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 إهـــــــداء

 إلى روح أبى رحمه الله وادخله الفزدوس الأعلى

 وإلى أمي التي غزصت فيَّ الإخلاص والتفاىي  والصبر أطال الله عنزها

وإلى سوجي العشيش الذي تحنل المشاق ووقف بجاىبي بلل صبر وتفاىى وإخلاص بتحنل 

 مضؤولية الأبياء

 الأعشاء فلذات كبدي وإلى أبيائى

 مضله

 إصلاو

 مجتبى

 إيلاف

 محند

 أهديله ثمزة هذا الجهد
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 رــوتقدي رــشك

 
 ىذا بإتماـ عمي   مف أف كجؿ عز كالحمدلله الصالحات تتـ بنعمتو الذم لله الحمد

 كاليادم الاكؿ البشريو معمـ المصطفي الحبيب الله خمؽ خير عمي كاسمـ كاصمي البحث
 الناس يشكر لا مف لقائؿ التسميـ كأتـ الصلاة عميو أفضؿ محمد سيدنا السبيؿ سكاء ليا
   الله يشكر لا

 بالشكر كأخص الكميات كعمداء مدرائيا في النيميف ممثمو لجامعة كالتقدير الشكر
.  كالعرفاف الشكر جزيؿ جميعان  كلكـ الصافى نبعيا مف نشرب زلنا ما التي التربية كمية
تفضؿ  كالذم الله، حفظوأحمد النجكمي / الدكتكر كالتقدير الشكر بخالص كأتقدـ

 يبخؿ كلـ الأفضؿ ىذا البحث نحك ليرتقي بمساعدتي بالإشراؼ عمى ىذا البحث كقاـ
 الجزاء. عنا خير الله فجزاه عممو. فيض مف الباحثة عمى

بحث كالشكر لأسر المكتبات الجامعية التي قدمت لي كؿ ما احتاجو في ىذا ال
مف كتب كمراجع كرسائؿ جامعية، كىـ مكتبة جامعة النيميف، كمكتبة جامعة إفريقيا 

.  العالمية، كمكتبة جامعة الخرطكـ

 كيرضاه يحبو لما الجميع يكفؽ اف كجؿ عز الله اسأؿ الختاـ كفي
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 مستخمص البحث
ي نحك دمج ىدفت ىذه الدراسة لمكشؼ عف كجية نظر معممي مرحمة التعميـ الأساس

 المعاقيف عقميا مع أقرانيـ العادييف في المدارس العادية.

استخدمت الباحثة المنيج الكصفي المبنى عمى الدراسة الميدانية، كما قامت بدراسة ميدانية 
استخدمت فييا استبياف لمعممي مرحمة التعميـ الأساسي لمتعرؼ عمى اتجاىات المعمميف نحك دمج 

( معممان كمعممة، اختارت 724انيـ العادييف. كتككف مجتمع الدراسة مف )المعاقيف عقميا مع أقر 
كأستخدـ الأسمكب الإحصائي  15%( معممان كمعممة بنسبة 80الباحثة منيـ عينة عشكائية مف )

( لمعالجة البيانات الإحصائية، كمف خلاؿ الدراسة الميدانية SPSSحيث استخدمت برنامج اؿ )
 ف النتائج مف أىميا:تكصمت الباحثة إلى عدد م

اتجاه المعمميف نحك إدماج الأطفاؿ المعاقيف يتسـ بدرجة مف التحفظ في حالات الإعاقة  -1
 البسيطة.

تكجد عدد مف المشكلات التي تكاجو إدماج الطفؿ المعاؽ عقميان في المدارس الحككمية  -2
 بمرحمة الأساس، أىميا:

 ة لممعاؽ داخؿ مدرسة الأساسمكانيات كالكسائؿ التعميمية المناسبلإعدـ تكفير ا -

 .المنيج غير ملائـ مع الطفؿ المعاؽ -

 عدـ تأىيؿ المعمـ العادم لمتعامؿ مع الطفؿ المعاؽ داخؿ الفصؿ العادم. -

 عدـ ملائمة البيئة المدرسية مع الطفؿ المعاؽ. -

 كقدمت الباحثة عدد مف التكصيات أىميا:

 اقيف عقميا في المدارس الحككمية الأساسية.عمى كزارة التربية تحديد معايير لدمج الطمبة المع .1

 عمؿ غرؼ مصادر في المدارس الحككمية لاستيعاب المعاقيف عقميا. .2

 -د-
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Abstract 
 

The aim at  this study was to cover the point of view of the teachers of the 

basic stage towards inclusive  the pupils  with their peers in the regular schools 

The study used the descriptive approach based on the field study , And 

conducted a field study in which the use of the two teachers of the basic stage to 

identify the attitudes of teachers towards the integration of disabled mentally with 

their peers in elementary schools, and through the field study,  

The researcher reached a number of results, the most important:  

1- The disability of children with disabilities is characterized by a degree of 

reservation in cases of minor disability, and moderate and severe disability, 

and they require special centers and specialized teachers, and a special 

approach that takes into account the characteristics of this group of children.  

2. There are a number of problems facing the integration of mentally disabled 

children in public schools: 

a - The failure to provide the appropriate educational means and means for the 

disabled in the basic school. 

b- Curriculum inappropriate with the disabled child  

c - The failure to qualify the normal teacher to deal with the disabled child in 

the classroom normal  

d - Inappropriate school environment with the disabled child  

3 - There are The importance of the utmost  

he researcher presented a number of recommendations, the most important 

of which are:  

1. The Ministry of Education should set criteria for the integration of disabled 

students in the basic government schools.  

2. Work of resource rooms in public schools to accommodate the handicapped.  

 

 
 

 -ىػ-
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 انفصم الأول

 الإطار انعاو

 :مقدمة
تعتبر عممية تثقيؼ كتكعية المجتمع بفئة ذكم الاحتياجات الخاصة، كبصفة 

مف  خاصة المعاقيف عقميان كمتطمبات كحجميـ في المجتمع كالمؤسسات التعميمية، صار
الميمات التي تسعى لتحقيقيا المؤسسات العاممة في ىذا المجاؿ حيث قطعت شكطان 
كبيران في ىذا الاتجاه كتأتي ىذه الدراسة في إطار تكعية المجتمع الذم يمثمو المعممكف 
كالتلاميذ كالأسر بأىمية دمج ىذه الفئة لكي يساعدىا ىذا الدمج في إكساب مياراتيا 

خلاؿ محاكاة أك نمذجة أفعاؿ التلاميذ الأسكياء أك غير المعاقيف  الحياتية اليكمية مف
كذلؾ بكاسطة معرفة آراء أك اتجاىات المعمميف نحك المعاقيف عقميان بعد دمجيـ مع 

 أقرانيـ العادييف.
حيث نستعرض في ىذه الدراسة مفيكـ الاتجاىات كالدمج كأىدافو كأىميتو إلى 

التي يجب تحقيقيا قبؿ الدمج كمف ثـ تحقؽ عممية جانب أنكاعو مبرراتو كالمتطمبات 
 الدمج في المدارس الأساسية كالعادية بيئة طبيعية ينمك فييا المعاؽ كغيره مف الأسكياء.

كما تستعرض الدراسة تعريؼ الإعاقة العقمية التي ىي بصدد الدراسة كتأىيؿ 
مكاناتيـ ا لمحدكدة مما يحقؽ ليـ ىؤلاء المعاقيف كالعمؿ عمى الاستفادة مف طاقاتيـ كا 

عدادىـ للاندماج في المجتمع الذم يعيشكف فيو.  التكيؼ مع البيئة كا 
حيث الييئات العالمية المينية بشئكف الأشخاص ذكم الإعاقة العقمية عمى 
عدادىـ للاعتماد عمى أنفسيـ في قضاء  ضركرة إعداد كتنفيذ البرامج اللازمة لتأىيميـ كا 

 ج الدمج.حاجاتيـ اليكمية عبر برام
كلقد أكد الباحثكف في مجاؿ الإعاقة العقمية عمى أىمية اكتساب الأطفاؿ ذكم 
الإعاقة العقمية ميارات الحياة اليكمية. حيث يتسـ ىؤلاء الأطفاؿ بعدـ قدرتيـ عمى 

 الحياة اليكمية نظران لقصكر في قدراتيـ العقمية. –ممارسة أكجو نشاطات 
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 مشكلة البحث:

لعقمية أصبحت تؤرؽ الباحثيف كالتربكييف لإدماج ىذه الفئة في بما أف الإعاقة ا
المدارس العامة مما حدا بالباحثة إلى معرفة آراء المعمميف كالمدراء في ىذا الشأف 

 كتتمثؿ مشكمة البحث في السؤاؿ الرئيسي الآتي:
ي ما ىي اتجاىات معممي التعميـ الأساسي نحك دمج ذكم الإعاقة العقمية مع أقرانيـ ف

 المدارس العادية.
 أهمية البحث:

 مف المتكقع أف تفيد نتائج ىذا البحث الفئات التالية:
 قسـ التربية الخاصة بكزارة التربية كالتعميـ.

 معممكا مرحمة الأساس.
 أسر التلاميذ المعاقيف ذىنيان.

 أهداف البحث:

سكياء في التعرؼ عمى اتجاىات المعمميف نحك دمج المعاقيف عقميان مع أقرانيـ الأ .1
 المدارس العادية.

 التعرؼ عمى المشكلات التي قد يكاجييا المعاقيف أثناء الدمج. .2
التعرؼ عمى المشكلات التي تكاجو المعمميف كالأطفاؿ العادييف أثناء  .3

 الدمج.
 أسئلة البحث:

ما مدل تقبؿ المعمميف كالمدراء في التعميـ الأساسي لإدماج الأطفاؿ المعاقيف  .1
 المعاقيف داخؿ مدرسة الأساس بمحمية كررم؟عقميان مع غير 

ما ىي أبرز المشكلات التي تكاجػو دمػج التلاميػذ المعػاقيف عقميػان مػف كاقػع دمجيػـ  .2
 مع التلاميذ الأسكياء بمحمية كررم؟

ما ىي أنكاع الإعاقة العقمية الأكثر قبكلان كالأكثر رفضان تجاه إدماجيـ في مدارس  .3
 الأساس بمحمية كررم؟
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 ختصاصي الاجتماعي كعلاقتو بالميملات الحياتية.الاة كجكد ما ىي أىمي .4
 منهج البحث:

 المنيج الكصفي.
 حدود البحث:

 محمية كررم شرؽ –الحدكد المكانية: كلاية الخرطكـ 
 2017-2016الحدكد الزمانية: العاـ الدراسي 

 مصطلحات البحث:

 يشتمؿ ىذا البحث عمى عدد مف المصطمحات كيأتي تعريفيا كالآتي:
 الاتجاه .1

ىك استعداد نفسي أك تييؤ عقمي عصبي متعمـ للاستجابة المكجبة أك السالبة نحك 
أشخاص أك أشياء أك مكضكعات أك مكاقؼ أك رمكز في البيئة التي تشير إلى ىذه 

 (.18، ص1978الاستجابة. )زىراف، 
 الدمج .2

 يو.في المغة دمج / دمج في يدمج دمكجان كدمجان فيك دامج كالمفعكؿ مدمكج ف
 دمج الشيء في الشيء دخؿ فيو كاستحكـ )المعجـ الكسيط(

التعريؼ إصطلاحي ىك مجتمع لمجميع أك التربية لمجميع أك ىك اتاحة الفرصة لمطلاب 
 المعاقيف لمشاركة أقرانيـ العادييف في المدارس العادية.

 الإعاقة .3
كنفسيان مما  ىي قصكر حسي أك عقمي أك حركي يؤثر عمى الفرد اجتماعيان كاقتصاديان 

يجعمو غير قادر عمى أداء المياـ المعرفية كالمينية بنفس الكفاءة كالنجاح التي يؤدييما 
 الشخص غير المعاؽ.
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 الإعاقة العقمية: .4

ىي ضعؼ في السمكؾ التكيفي يصؿ إلى دكف المنكط أك ضعؼ في الكظيفة العقمية 
خارجية بحيث تؤدم إلى  ناتج عف عكامؿ أك محددات داخمية في الفرد. أك عف عكامؿ

تدىكر في كفاءة الجياز العصبي كمف ثـ نقص في المقدرة العامة لمنمك كفي التكامؿ 
الإدراكي، كالفيـ كبالتالي في التكيؼ مع البيئة. )بنكا( )المذككر في فاركؽ صادؽ 

 (.42ـ، ص1982
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 الفصل الثاًً

 الٌظري والدراساث السابقت طاارالإ

 اثتجاهالا :الوبحث الأول

 توهٍد:

يتككف الفصؿ الثاني مف الإطار النظرم كالدراسات السابقة، أكلان الإطار النظرم     
 كيشمؿ الإتجاىات كالدمج كالإعاقة الذىنية.

 أولًا: مفيوم الاتجاىات وأىميتيا:
يؤكد عمماء النفس أىمية الاتجاىات كدكافع لمسمكؾ، فيي تعتبر مف أىـ نكاتج 

الاجتماعية، إذ يتككف لدل كؿ فرد كىك ينمك اتجاىات نحك الأفراد عممية التنشئة 
ية، ككؿ ما يقع في المجاؿ البيئي لفرد عكالجماعات  كالمؤسسات كالمكضكعات الاجتما

 .( 244: 2000عبد الفتاح كعبد الرحمف )( يمكف أف يككف مكضكع اتجاه مف اتجاىاتو
فرد لذلؾ تكجد محاكلات متعددة لمتأثير كيعتبر الباحث الاتجاىات محركان لسمكؾ ال    

 عمى ىذه الاتجاىات مف جانب التنظيمات التعميمية كأجيزة الإعلاـ كغيرىا.
مثؿ تقمص الطفؿ لأبيو  –كيمكف أف يكتسب الفرد اتجاىات معينة عف طريؽ التقمص 

 كالتمميذ لمدرسو.
 :تعريف الاتجاىات

تجاىات كمككناتيا إلى أنو لا أشارت البحكث كالدراسات التي تناكلت دراسة الا
يكجد تعريؼ كاحد مقنف يعترؼ بو جميع المشتغميف في مجاؿ عمـ النفس للاتجاىات 
النفسية. كليس أدؿ عمى ذلؾ مف القائمة التي نشرىا البكرت كاستعرض فييا ستة عشر 

 تعريفان حكؿ الاتجاه كطبيعتو.
 ت:كسكؼ يستعرض الباحث بعض ما كرد مف تعريفات للاتجاىا

 :E.S.Pogardusبوجاردس/ 1
كىك يرل أف الاتجاه ىك "الميؿ الذم ينحك بالسمكؾ قريبان مف بعض عكامؿ البيئة 
أك بعيدان عنيا، كيضفي عمييا معايير مكجبة أك سالبة، كذلؾ كفقان لانجذابو إلييا أك نفكره 

 (.(244: 2111عبد الفتاح وعبد الرحمن )منيا" )
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( بأنو استعداد أك تييؤ عقمي عند الشخص نتيجة 76: 7114كيعرفو أحمد يعقكب )/ 2
لمعكامؿ المختمفة المؤثرة في خبراتو يجعمو يقؼ مكقفان معينان أك يسمؾ سمككان معينان نحك 
الأفكار أك الأشياء التي تختمؼ فييا كجيات النظر حسب قيمتيا الاجتماعية أك 

 الأخلاقية. 
 :محمود السيد أبوالنيل/ 3

بأنو "استعداد نفسي تظير محصمتو في كجية نظر الشخص حكؿ  يعرؼ الاتجاه
مكضكع مف المكضكعات سكاء كاف اجتماعيان أك اقتصاديان أك سياسيان، أك حكؿ قيمة مف 
القيـ الدينية أك الجمالية أك النظرية أك الاجتماعية أك حكؿ جماعة مف الجماعات 

الاتجاه تعبيران لفظيان بالمكافقة  كجماعة النادم أك المدرسة أك المصنع، كيعبر عف ىذا
عميو أك عدـ المكافقة أك المحايدة، كيمكف قياس الاتجاه بإعطاء درجة لممكافقة 

 (.1995كالمعارضة كالمحايدة" )محمكد السيد أبكالنيؿ، 
 تعريف البورت:/ 4

يعرؼ الاتجاه النفسي بأنو حالة مف الاستعداد أك التأىب العقمي العصبي التي 
لخبرة حيف نعمؿ حالة التأىب ىذه عمى تكجيو استجابات الفرد لممثيرات تنظميا ا

 (.138كالمكاقؼ التي تتعمؽ بيذا الاستعداد )الكناني 
 تعريف راجح:/ 5

الاتجاه بأنو استعداد كجداني مكتسب، ثابت نسبيان يحدد شعكر الفرد كسككنو إزاء 
 مكضكعات معينة مف حيث تفضيميا أك عدـ تفضيميا.

ه ميؿ عاـ مكتسب نسبي في ثبكتو، عاطفي في أعماقو، يؤثر في الدكافع النكعية الاتجا
 (.246كيكجو السمكؾ )مختار حمزة، 

 / تعريف نشواني:6
تشير الاتجاىات إلى نزاعات تؤىؿ الفرد للاستجابة بأنماط سمككية محددة نحك 

 أشخاص أك أفكار أك حكادث أك أكضاع أك أشياء معينة.
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قدان تتفاعؿ فيو مجمكعة كبيرة مف المتغيرات المتنكعة كأف أية محاكلة كتؤلؼ نظامان مع
لتحميؿ طبيعة الاتجاىات أك ديناميتيا سينطكم عمى تبسيط مخؿ بيذه الطبيعة )نشكاني، 

 (.471ص
كعمى ضكء التعاريؼ السابقة لمصطمح الاتجاىات النفسية قد يككف مف الممكف لمباحث 

 أف يستخمص النقاط التالية:
أنو لا يكجد اتفاؽ عاـ بيف المتخصصيف في عمـ النفس الاجتماعي عمى تعريؼ  /1

 محدد لمفيكـ الاتجاىات.
 / أف بعض ىذه التعاريؼ أغفمت الجانب المعرفي للاتجاه.2
 / تأكيد البعض عمى درجة الايجابية كالسمبية في اتجاىات الفرد نحك بعض المكاضيع.3
 ما ىك مكجكد في بيئتو أك مجالو الحيكم./ ربط البعض بيف اتجاىات الفرد ك 4

كالتعريؼ الإجرائي الذم يأخذ بو الباحث في تفسير الاتجاىات عمى ضكء دراستو 
الحالية ىك "مجمكع استجابات الطفؿ المبتكر سكاء الايجابية منيا أك السمبية نحك برامج 

 الأطفاؿ التمفازية كما تقاس بالمقياس المستخدـ في الدراسة الحالية.
 ثانياً: مكونات الاتجاه:

 ينطكم الاتجاه عمى ثلاثة مككنات أساسية ىي:
 :Cognitiveالمكون المعرفي

يدؿ ىذا المككف عمى الجكانب المعرفية التي تنطكم عمييا كجية نظر الفرد ذات 
العلاقة بمكقفو مف مكضكع الاتجاه، كتتكافر ىذه الجكانب عادة مف خلاؿ المعمكمات 

 ة التي يعرفيا حكؿ مكضكع الاتجاه.كالحقائؽ الكاقعي
 :Affectiveالمكون العاطفي

إف الجانب العاطفي للاتجاه يشير إلى النكاحي العاطفية كالكجدانية التي تتعمؽ 
بالشيء بمعنى ىؿ ىذا الشيء يجعؿ الإنساف مسركرا؟ كىؿ ىذا الشيء محبكب أك 

لاتجاىات طابع الدفع مكركه؟ كعمى ىذا فالجانب العاطفي أك الكجداني يضفي عمى ا
 كالتحريؾ.
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 :Behavioralالمكون السموكي
ىك مدل تفاعؿ المككف المعرفي أك الفكرم كالمككف العاطفي بحيث يصبح أكثر 
ميلان إلى أف يسمؾ سمككان محددان تجاه ىذا المكضكع، بحيث يعبر سمكؾ الفرد كتصرفو 

 عف مجمكعة المعتقدات كالمشاعر التي تككنت لديو.
باحث أف مككنات الاتجاىات ىذه تتفؽ مع شركط القيـ الثلاثة كالتي عبرت عنيا كيجد ال

فكزية دياب بقكليا "إف القيمة تتضمف دائمان الكعي بمظاىرىا الثلاثة الإدراكية كالكجدانية 
 كالنزكعية".

فالمظير الإدراكي يتضح في عممية إدراؾ مكضكع القيمة كتمييزه كما يتصؿ 
 ة ذىنية فكرية كالتذكر كالتصكر.بذلؾ مف عمميات عقمي

كالمظير الكجداني لمكعي بالقيمة يظير في الشعكر العاطفي أك الانفعالي بالميؿ 
إلى الشيء مكضكع القيمة أك النفكر منو، كلمميؿ أك النفكر درجات كألكاف مختمفة يعبر 

 عنيا بالسركر أك الألـ أك الحب أك الكره أك الاستحساف أك الاستيجاف.
لمظير النزكعي فيظير في السعي أك في المجيكد الحركي الظاىرم الذم يبذؿ أما ا

 لبمكغ ىذا ىدؼ معيف أك الكصكؿ لمعيار معيف مف السمكؾ.
كتقسـ الاتجاىات النفسية بالنسبة لمكضكعيا إلى عامة أك نكعية، كبالنسبة 

لنسبة لقكتيا إلى للأفراد إلى جماعية أك فردية كبالنسبة لكضكحيا إلى عمنية أك سرية. كبا
 قكية أك ضعيفة كبالنسبة ليدفيا إلى مكجبة أك سالبة.

كالفرد قد يعبر عف اتجاىاتو بالمفظ الصريح أك ضمنا في حديثو، كيسمى ذلؾ 
 بالاتجاه المفظي كقد يطبقو بشكؿ عممي في سمككو كيشار إلى ذلؾ بالاتجاه العممي.

اعده عمى التكيؼ مع الحياة كللاتجاىات أىمية بالغة في حياة الفرد، فيي تس
الكاعية كما تساعده عمى التكيؼ الاجتماعي كذلؾ عف طريؽ قبكؿ الفرد للاتجاىات 

 التي تعتنقيا الجماعة فيشاركيـ فييا، كمف ثـ يشعر بالتجانس معيـ.
إف مف كظائؼ الاتجاىات أنيا تنعكس في سمكؾ الفرد كأقكالو كتصرفاتو كأفعالو، كتحدد 

الآخريف في الجماعات المختمفة، ككيؼ يعايش الإطار الثقافي مدل تفاعمو مع 
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كالحضارم الذم يعيش فيو، كما أنيا تعبر عف انصياع الفرد كمكافقتو لما يسكد 
 مجتمعو.

 ( أف مف كظائؼ الاتجاىات النفسية:246كما يرل مختار حمزة )ب.ت، 
ة حكؿ بعض النكاحي أنيا تنظـ العمميات الدافعية كالانفعالية كالإدراكية كالمعرفي -

 المكجكدة في المجاؿ الذم يعيش فيو الفرد.
النفسية المتعددة  أنيا تيسر لمفرد القدرة عمى السمكؾ كاتخاذ القرارات في المكاقؼ -

 في شيء مف الاتساؽ كالتكجو دكف تردد أك تفكير في كؿ مرة تفكيران مستقلان.
 ف يككنكا اتجاىات ايجابية:كيتفؽ عمماء النفس كالتربية عمى أف الأطفاؿ ينبغي أ

 أ/ نحك أنفسيـ، أم يتقبمكا ذكاتيـ.
 ب/ نحك الآخريف، أم يتقبمكا الآخريف كيتجنبكا مكاقؼ التعصب.

 ج/ نحك المدرسة أك الأسرة.
 د/ نحك العمؿ بصفة عامة، كميف معينة بصفة خاصة.

 ق/ مدل استخداـ العقؿ كالمنطؽ كالذكاء في حؿ المشكلات.
تسبة، كلكي تتككف لدل الفرد لا بد مف تكفر عكامؿ معينة تتحد جميعيا كالاتجاىات مك

، سيد خيرالله 1997في تككيف الاتجاه، ىذه العكامؿ اتفؽ الباحثكف )طمعت عبدالرحيـ، 
 ( عمى تحديد الآتي:1982، مختار حمزة 1993

 :تكامل الخبرة وتكرارىا .1
المتشابية في كحدة متكاممة حيث تتككف الاتجاىات عندما تتكامؿ الخبرات الفردية 

بحيث تصير ىذه الكحدة إطاران كمقياسان تصدر منو أحكامنا كاستجاباتنا لممكاقؼ 
 المتشابية بمكاقؼ تمؾ الخبرات الماضية.

 وحدة الخبرة: .2
 إذ أف لمخبرات الانفعالية الحادة أثران قكيان في تككيف الاتجاىات.
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 تمايز الخبرة: .3
ردية المتتالية إلى تحديد الاتجاه تحديدان كاضحان قكيان كىذا إذ يؤدم تعميـ الخبرات الف

ينحك بالاتجاه نحك النضج كالاكتماؿ كالنمك. فينفصؿ كيتمايز عف بقية الاتجاىات 
 الأخرل كيكتسب بذلؾ ذاتيتو التى تؤكد معالمو.

 انتقال الخبرة: .4
العكامؿ اليامة حيث تنتقؿ الخبرة عف طريؽ التصكر أك التخيؿ أك التقميد كتعتبر مف 

 في تككيف الاتجاه النفسي.
كيبرز الباحثكف أىمية التقميد كالمحاكاة في ككنو مف أىـ العكامؿ كأسبقيا في تككيف 

 اتجاىات الطفؿ.
كالتقميد كالمحاكاة صفة لازمة في مرحمة الطفكلة، فالطفؿ يقمد كؿ ما يراه كيسمعو 

قد أكدت البحكث أف الأطفاؿ يسعكف إلى بدءان بمحيط الأسرة كمركران بمثيرات البيئة، كل
 تقميد ما يشاىدكنو مف أحداث في برامج التمفاز.

كما أشارت نتائج العديد مف الدراسات الميدانية إلى أف تعرض الأطفاؿ لمتمفاز 
أصبح ظاىرة مف أىـ الظكاىر الاجتماعية في العصر الحديث كتبيف أف برامج الأطفاؿ 

كاد التمفازية التي يقبؿ الأطفاؿ عمى مشاىدتيا. كمف بيف تأتي في مقدمة البرامج كالم
المجالات التي ينبغي دراسة الاتجاىات كالقيـ السائدة فييا مجاؿ كسائؿ الإعلاـ 
)التمفاز( فقد اعتبر أحمد بدر التمفاز ككسيمة إعلامية ذات فاعمية أكثر مف غيرىا في 

خاص الذيف لـ تتبمكر قيميـ تككيف كخمؽ الاتجاىات الجديدة، كذلؾ بالنسبة للأش
 كاتجاىاتيـ بعد، كيصدؽ ذلؾ عمى الأطفاؿ أكثر مف غيرىـ.

( أف تعديؿ السمكؾ كالتأثير عمى الآراء 25: ص1994كيرل محي الديف عبدالحميـ )
 كالاتجاىات ىدؼ رئيسي مف أىداؼ العمؿ الإعلامي.

ساب كقد تساءلت )أميمة جادك( عف مدل استطاعت كسائؿ الإعلاـ في إك
الجماىير اتجاىات جديدة أك تعديؿ اتجاىاتيـ القديمة؟ كحكؿ إجابتيا عف ىذا التساؤؿ 
ترل أف كسائؿ الإعلاـ ليا القدرة عمى إكساب الجماىير اتجاىات جديدة أك تعديؿ 
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اتجاىاتيـ القديمة، لكنيا اشترطت لحدكث ذلؾ أف تككف المادة الإعلامية مختارة اختياران 
الجميكر. كتقديميا لو في ظركؼ مناسبة كما اشترطت زيادة حدة  جيدان بحيث تلائـ

المادة التي تعرضيا كسائؿ الإعلاـ مف قدرتيا عمى إكساب الاتجاىات الجديدة 
 لمجماىير.

كما تضيؼ )أميمة جادك( إلى ذلؾ كسائؿ الإعلاـ تعمؿ أيضان عمى تثبيت 
تجاىات كالقيـ بتكرارىا مضمرة الاتجاىات التقميدية المرغكبة كيككف ذلؾ بتأكيد ىذه الا

أم تقدـ كسائؿ الإعلاـ مادة إعلامية في صمبيا  –تكراران يبدك طبيعيان  –أك صريحة 
 تمجيد لاتجاه قائـ.

كيتفؽ عدد مف الباحثيف المذككريف في أميمة جادك عمى فاعمية كسائؿ الإعلاـ 
)ركتر( أف الأفلاـ التي  في تككيف الاتجاىات، فقد أثبتت نتائج دراسة قاـ بيا الأمريكي

تحث عمى التسامح تككف اتجاىات مكجبة خاصة عند الذيف لـ يفكركا بعد في ىذا 
 المكضكع.

كما اتفؽ نتائج الباحثة الانجميزية )ىيمدا ىيممكت( في دراستيا لمتمفاز كالطفؿ 
ـ عمى أف التمفاز استطاع أف يؤثر عمى أفكار الأطفاؿ الذيف لـ يكف لدييـ 1967
مات سابقة عف المكضكع المعركض. كبيذا يتضح أثر التمفاز عمى أفكار الطبقة معمك 

المتكسطة فيما يخص الطريقة التي يعيش بيا الأغنياء كلكنو لـ يؤثر عمى أفكارىـ 
 بخصكص الطريقة التي يعيش بيا أفراد طبقتيـ.

 أنواع الاتجاىات:
فراد إلى جماعية تنقسـ الاتجاىات لمكضكعيا إلى عامة كنكعية كبالنسبة للأ

كفردية كبالنسبة لكضكحيا إلى علانية كسرية كبالنسبة لقكتيا إلى قكية كضعيفة، 
 كبالنسبة ليدفيا إلى مكجبة كسالبة.

 :الاتجاىات العامة النوعية .1
أنكر بعض عمماء النفس كجكد الاتجاىات العامة التي تنصب عمى الكميات، 

عمى النكاحي الذاتية. لكف الأبحاث  كأقركا كجكد الاتجاىات النكعية التي تنصب
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التجريبية تدؿ دلالة صريحة عمى كجكد الاتجاىات العامة كمف أىـ ىذه التجارب تجربة 
حيث قاـ بدراسة تجريبية لمتعصب القكمي كالعنصرم، كلقد كجد  EI. Hartlyىارتمي 

لييف، الباحث أف الأفراد الذيف يتعصبكف ضد الييكد يتعصبكف ضد الزنكج كضد الايطا
بؿ يتعصبكف ضد كؿ ما ىك أجنبي، كمف أمتع ما أسفرت عنو تمؾ التجربة أف الباحث 

أسماء شعكب خيالية لا كجكد ليا  –أسماء الشعكب التي عرضيا عمى الأفراد  –كتب 
مثاؿ: "انيراف" فتعصب ضدىا الذيف تعصبكا مف قبؿ ضد الشعكب الأخرل، فالاتجاه ىنا 

 عاـ بؿ متناه في عمكميتو.
 الجماعات والفردية: .2

الاتجاىات المشتركة بيف عدد كبير مف الأفراد تسمى اتجاىات جماعية، 
اتجاه  –كالاتجاىات التي تميز فردان عف آخر تسمى فردية، فإعجاب الناس بالأبطاؿ 

عجاب الشخص بصديؽ لو، اتجاه فردم. –جماعي   كا 
 الاتجاىات العلانية والسرية: .3

يجد الفرد حرجان مف إظيارىا كالتحدث عنيا أماـ  الاتجاىات العلانية ىي التي
الناس، كأما السرية فيي التي يحاكؿ الفرد أف يخفييا عف الناس كيحتفظ بيا في قراراه 

 (.249-240نفسو، بؿ ينكرىا أحيانان حيف يسأؿ عنيا )مختار حمزة 
 الاتجاىات القوية والضعيفة: .4

كأخرل ضعيفة كيبدك الاتجاه القكم تنقسـ الاتجاىات بالنسبة إلى شدتيا إلى قكية 
في مكقؼ الفرد مف ىدؼ الاتجاه مكقفان حادان لا رفض فيو كلا ىكادة، فالذم يرل المنكر 
فيغضب كيثكر كيحاكؿ تحطيمو بيده كبقكلو كبتفكيره إنما يفعؿ ذلؾ لأف اتجاىان قكيان 

خانعان مستسممان لا حادان قد تككف لديو، كالذم يقؼ مف ىدؼ الاتجاه مكقفان ضعيفان يككف 
 يستطيع مقاكمة.

 ات الموجبة والسالبة:تجاىالا  .5
الاتجاىات التي تنحك بالفرد نحك شيء تسمى اتجاىات مكجبة كالاتجاىات تجنح 

 (.142بالفرد بعيدان عف شيء آخر تسمى اتجاىات سالبة. )الكناني ص
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 وظائف الاتجاىات:
صي كالاجتماعي، بحيث تؤدم الاتجاىات عدد مف الكظائؼ عمى المستكل الشخ

تمكف الفرد مف معالجة الأكضاع الحياتية المختمفة عمى نحك مثمر كفعاؿ كعميو يمكف 
 بما يمي:( 475)نشكاني صإجماؿ كظائؼ الاتجاىات النفسية 

تمكف الفرد مف التكيؼ مع الجماعة التي يعيش فييا الأمر الذم يساعده عمى  .1
النجاح فييا كذلؾ بإظيار اتجاىات تبيف التكيؼ مع الأكضاع الحياتية المختمفة ك 

 تقبمو لمعايير الجماعة ككلائو ليا.
تكفر الاتجاىات لمفرد فرص التعبير عف الذات، كتحديد ىكية معينة كبالتالي  .2

 يتجنب حالات الانعزاؿ أك اللامبالاة.
 الاتجاه يبمكر كيكضح صكرة العلاقة بيف الفرد كعالمو الاجتماعي. .3
بات الفرد للأشخاص كالأشياء كالمكضكعات بطريقة تكاد الاتجاه يكجو استجا .4

 تككف ثابتة.
الاتجاه يحمؿ الفرد عمى أف يحس كيدرؾ كيفكر بطريقة محددة إزاء مكضكعات  .5

 البيئة الخارجية.
الاتجاىات المعمنة تعبر عف انصياع الفرد لما يسكد مجتمعو مف معايير كقيـ  .6

 (.250،ص2000كمعتقدات )مختار حمزة 
 :الاتجاهخصائص 

تتصؼ الاتجاىات ببعض الخصائص التي تميزىا عف بعض العكامؿ غير 
 المعرفية الأخرل كأىـ ىذه الخصائص ىي:

 الاتجاىات تككينات فرضية يستدؿ عمييا مف السمكؾ الظاىر. .1
الاتجاىات نتاج التعمـ فالفرد يكتسب اتجاىاتو بالتعمـ عبر عممية التنشئة  .2

 تعمميا قصدم كالآخر غير قصدم.الاجتماعية، فبعض الاتجاىات 
الاتجاىات ىي مركب مف المعمكمات كالمشاعر التي تكلد نزعة كاستعداد معينان  .3

 للاستجابة لمكضكع معيف كبمقدار معيف فيي دينمكا السمكؾ كمكجياتو.
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تتصؼ الاتجاىات بالثبات كالاستمرار النسبييف كالاتجاىات أكثر استمرارية كثباتان  .4
 دافع الذم ينتيي بإشباع الحاجة كيعاكد الظيكر بعكدتيا.كاستقراران مف ال

يتضمف الاتجاه علاقة الفرد كمكضكع ما قد يككف ىذا المكضكع شخصان أك فكرة  .5
 أك حادث أك شيئان.

يتضمف الاتجاه التييؤ أك التأىب للاستجابة للأشياء أك المكضكعات المحيطة  .6
 بالفرد بطريقة معينة، كبمقدار معيف.

 متعممة كمكتسبة كمف ثـ فإنو يفترض أنيا يمكف أف تدعـ أك تنطفئ.الاتجاىات  .7
الاتجاه تغمب عميو الذاتية أكثر مف المكضكعية مف حيث محتكاه )ممدكح الكناني  .8

143-144.) 
 :تعديل الاتجاىات وتغيرىا

عمى الرغـ مف أف الاتجاىات ثابتة نسبيان كتقاكـ التغيير، إلا أنيا عرضة لمتعديؿ 
كنتيجة لمتفاعؿ المستمر بيف الفرد كمتغيرات بيئتو كتتأثر عممية تغير كالتغيير، 

الاتجاىات، بمجمكعة مف العكامؿ بعضيا يتعمؽ بالفرد ذاتو، كبعضيا يتعمؽ بمكضكع 
 (.477الاتجاه ذاتو )نشكاني ص
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 ( 213م،ص1998)فاروق الروسان،  مفيوم الدمج: المبحث الثاني
لمعكقيف للانخراط في نظاـ التعميـ الخاص ا طفاؿتاحة الفرص للأإالدمج ىك 

إلى  الدمج بشكؿ عاـإلى  لمتأكيد عمى مبدأ تكافؤ الفرص في التعميـ كييدؼ إجراءك
المدرسة العادية ككفقان  إطارمكاجية الاحتياجات التربكية الخاصة لمطفؿ المعكؽ ضمف 

ميمي متخصص لأساليب كمناىج ككسائؿ دراسية تعميمية كيشرؼ عمى تقديميا جياز تع
 كادر التعميـ في المدرسة العامة.إضافة إلى 
برنامج الدمج عمى أنو مف أىـ الكسائؿ كأنسبيا لتقديـ الخدمة لأكبر إلى  ينظر

ذكم الاحتياجات الخاصة الذيف لا تسمح ليـ الظركؼ للانخراط  طفاؿعدد ممكف مف الأ
كالجكانب المادية في مدارس التربية لأمكر تعمؽ بالبعد المكاني كالمكاصلات 

  الاقتصادية.
 (213ـ، ص1998)فاركؽ الركساف،   الدمج وغاياتو: أىداف
المعكقيف لمتعميـ المتكافئ كالمتساكم مع غيرىـ مف  طفاؿإتاحة الفرص لجميع الأ -

 .طفاؿالأ
 غير المعكقيف للانخراط في الحياة العادية. طفاؿإتاحة الفرصة للأ -
المعكقيف عف قرب  طفاؿقيف لمتعرؼ عمى الأغير المعك  طفاؿإتاحة الفرصة للأ -

 كتقدير مشاكميـ كمساعدتيـ عمى مكاجية متطمبات الحياة.
إلى  المعكقيف في بيئتيـ الحالية كالتخفيؼ مف صعكبة انتقاليـ طفاؿخدمة الأ -

مؤسسات كمراكز بعيدة عف بيتيـ كخارج أسرىـ كينطبؽ ىذا بشكؿ خاص عمى 
 لبعيدة عف مؤسسات كمراكز التربية الخاصة.مف المناطؽ الريفية كا طفاؿالأ

المعكقيف الذيف لا تتكفر لدييـ فرص  طفاؿاستيعاب أكبر نسبة ممكنة مف الأ -
 لمتعميـ.

المجتمع كبالذات العامميف في المدارس العامة مف مدراء  أفرادات اتجاىتعديؿ  -
 كمدرسيف كأكلياء أمكر.
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خصصة فاركؽ ز التربية المتكمرا العاليةالتقميؿ مف الكمفة  -
 (1998،2013،الركساف)

 الدمج: أنواع
 :الدمج المكاني 

كىك اشتراؾ مؤسسة التربية الخاصة مع مدارس التربية العامة بالبناء المدرسي فقط بينما 
أف  تككف لكؿ مدرسة خططيا الدراسية كأساليب تدريب كىيئة تعميمية خاصة بيا كممكف

 (410ـ، ص1999كآخركف،  )اليانكر كتسيد لينش مكحدة. دارةتككف الإ
 :(112، ص1995)عادؿ خضر،  الدمج التعميمي 

الطلاب المعكقيف مع الطلاب غير المعكقيف في مدرسة كاحدة تشرؼ  إشراؾ
عمييا نفس الييئة التعميمية كضمف البرنامج المدرسي مع كجكد اختلاؼ في المناىج 

 المعتمدة في بعض الأحياف.
 م كصؼ خاص كغرفة مصادر.يتضمف البرنامج التعميمي صؼ عاد

 (112، ص1995)عادؿ خضر،  ي:جتماعالدمج الا 
المدرسية المختمفة  نشطةالمعكقيف بالصفكؼ العامة بالأ طفاؿالتحاؽ الأ

 ية الأخرل.جتماعالا نشطةكالرحلات كالرياضة كحصص الفف كالمكسيقى كالأ
 :(112، ص1995)عادؿ خضر،  الدمج المجتمعي 

كفعاليات المجتمع كتسييؿ  أنشطةلاندماج في مختمؼ الفرص لممعكقيف ل إعطاء
يككف أعضاء فاعميف كيضمف ليـ حؽ العمؿ باستقلالية كحرية التنقؿ أف  ميمتيـ في

  كالتمتع بكؿ ما ىك متاح في المجتمع مف خدمات.
 :ايجابيات الدمج

 ة.لمطفؿ المعكؽ ضمف البيئة التعميمية كالانفعالية كالسمككي إعطاءتقميؿ الفكارؽ  -
جراء الشعكر بحالة العجز  Stigmsتخميص أسرة الطفؿ المعكؽ مف الكصمة  -

التي تدعمت بسبب كجكد الطفؿ في مركز خاص يساعد الطفؿ المعكؽ عمى 
 تحقيؽ ذاتو كيزيد دافعيتو لمتعمـ كيككف علاقات.
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ات الناس كالأسرة كالمعمميف كالطلاب في المدرسة العامة اتجاىيساىـ في تعديؿ  -
معكقيف عمى التعرؼ عف قرب كالذم يتيح ليـ تقدير ال غير طفاؿئات الأيساعد ف
مكضكعية ككاقعية لطبيعة مشكلاتيـ كاحتياجاتيـ ككيفية مساعدتيـ أكثر أفضؿ ك 

يساعد في تخفيض الكمفة الاقتصادية المترتبة عمى خدمات التربية الخاصة في 
دكلار  2500ؿ عف سنكات لا تق 10المؤسسات )عندنا كمفة رعاية الطفؿ تحت 

 كغيرىا. طبيةأك  نطؽأك  ي رعاية فقط دكف أية علاجات أخرل فيزيائيةأمريك
المعكقيف الأمر الذم يترتب عميو التكسع  طفاؿيرسخ قاعدة الخدمات التربكية للأ -

في قاعدة قبكؿ الطلاب خصكصان الذيف لا تتاح ليـ فرصة الالتحاؽ في المراكز 
ية جتماعي علاج المشكلات النفسية كالاالمتخصصة يساىـ بشكؿ فعاؿ ف
 (114، ص1995)عادؿ خضر،  كالسمككية لدل طلاب المدرسة العامة.

 سمبيات الدمج:
المعكقيف كطلاب المدرسة خصكصان  طفاؿيعمؿ الدمج عمى زيادة اليكة بيف الأ

 معياران لمنجاح. كاديميإذا اعتبر التحصيؿ التعميمي الأ
فؿ المعكؽ عف المجتمع المدرسي خصكصان عند زيادة عزلة الطإلى  قد يؤدم

إلى  غرفة المصادر دكف برنامج مدركس قد يساىـأك  تطبيؽ فكرة الصفكؼ الخاصة
 تدعيـ فكرة الفشؿ عند المعكقيف كبالتالي التأثير عمى مستكل دافعيتيـ نحك التعمـ خاصة

 كانت متطمبات المدرسة تفكؽ قدراتيـ.أف 
نما ليس ىدفان بحد ذاتو  الدمجأف  لا بد مف التأكيد كسيمة لتكفير أفضؿ فرص كا 
ىـ لمكاجية متطمبات الحياة لذلؾ يحتاج إعدادالمعكقيف بقصد  طفاؿالتعمـ الممكنة للأ

 تكفر بعض الشركط:إلى  الدمج
 السميـ كالمناسب لممدرسة. ختيارالا -
البرنامج كيحقؽ التقبؿ  أىداؼتدريب كتثقيؼ المعمميف بشكؿ يتناسب مع  -

 طمكب لفكرة الدمج.الم
 المراد دمجيـ. طفاؿالسميـ كالمناسب لمجمكعة الأ ختيارالا -
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 أكلياء الأمكر في التخطيط لمبرنامج بكافة مراحمو. إشراؾ -
ضركرة تييئة طلاب المدارس العامة لمبرنامج كتعريفيـ بخصائص  -

 يـ.إدماجالمنكم  طفاؿالأ
 كمف الأسس التي يجب مراعاتيا في البرنامج:

 كدقيقة خالية مف المبس. إجرائيةلدمج بصكرة تعريؼ ا -
تعريؼ الفئة المستيدفة مف برنامج الدمج بصكرة تساعد عمى تحديد  -

 (115، ص1995)عادؿ خضر،  ىـ بما يتناسب.ختيار معايير لا
 التخطيط لبرنامج الدمج:

و عمى قدر مف التعميـ لا يقؿ مستكاه عف إدماجحصكؿ الطفؿ المعكؽ المنكم  -
 مج المطبقة في مراكز الرعاية الخاصة.مستكل البرا

ف لا يؤثر كجكد الطفؿ المعكؽ في المدرسة العامة بأم حاؿ مف الأحكاؿ عمى أ -
 برنامج المدرسة كمستكل طمكح كتقدـ طلابيا مف غير المعكقيف.

نما لا يعتبر الدمج ىدفان بحد ذاتو أف  لا بد مف التأكيد أنو يجب - كسيمة لتكفير كا 
ىـ لمكاجية إعدادالمعكقيف بقصد  طفاؿتعميـ الممكنة للأأفضؿ الفرص مف ال

إلى  المعكقيف في المدارس العامة يحتاج طفاؿمتطمبات الحياة. لذا فإف إلحاؽ الأ
 (115،ص1995:)عادؿ خضر ،ضماف تكفير الشركط التالية

البرنامج كيحقؽ التقبؿ المطمكب  أىداؼتدريب كتثقيؼ المعمميف بشكؿ يناسب مع  -
 المنكم دمجيـ. طفاؿمج كالألفكرة الد

مف حسف  تأكدالمنكم دمجيـ لم طفاؿالسميـ كالمناسب لمجمكعة الأ ختيارالا -
 البرنامج. أىداؼاستفادتيـ مف 

 أكلياء الأمكر في التخطيط لمبرنامج بكافة مراحمو. شراؾضركرة ممحة لإ -
منكم ال طفاؿضركرة تييئة طلاب المدارس العامة لمبرنامج كتعريفيـ بخصائص الأ -

 (16، ص1995)عادؿ خضر،  يـ لخمؽ أجكاء ايجابية لمتقبؿ فيما بينيـ.إدماج
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  الأسس التي يجب مراعاتيا في التخطيط لمدمج: -
 كدقيقة خالية مف المبس. إجرائيةتعريؼ الدمج بصكرة  -
ذكم الاحتياجات  طفاؿتعريؼ الفئة المستيدفة مف برنامج الدمج )أم مجمكعة الأ -

 ىـ بما يتناسب مع البرنامج(.ختيار عمى تحديد معايير لا الخاصة بصكرة تساعد
يتـ صياغتيا أف  البرنامج )بعيدة المدل كقريبة المدل( عمى أىداؼتحديد أغراض ك  -

 بصكرة مكضكعية قابمة لمتحقيؽ.
أك  تحديد نكع البرنامج مف حيث الفترة الزمنية تحديد طبيعة البرنامج في صؼ عادم -

 غرفة المصادر.أك  خاص
 يد نكعية البرنامج التعميمي المنكم تطبيقو:تحد -
 مناىج عادم دكف أية خدمات تربية خاصة. -
مناىج مناظر لممناىج العادم مضافان إليو خدمات التربية الخاصة منياج مكازم  -

التعميمية مضافان إليو  ىداؼكمعدؿ لممنياج العادم في مستكل صعكبتو مع ثبات الأ
 خدمات تربية خاصة.

 دنى العاـ مضافان إليو خدمات تربية خاصة.الصؼ الأ منيج -
عمى نحك  ىداؼة العممية متشابو لممنياج العادم في الأكاديميالميارات الأ منيج -

 بعض الأجزاء. إضافةأك  ية كحذؼأساسعاـ لكنو يحتكم تعديلات 
مشتقة مف الاحتياجات  أىداؼالكفايات الكظيفية كىك منياج خاص ذك  منيج -

الحياتية المختمفة كقد يتضمف ىذا  نشطةان في مجاؿ الأالخاصة لمطلاب خصكص
شارة كطرؽ الاتصاؿ الأخرل كالتدريب لإتدريبان عمى الحركة كلغة ا منيج

 النطقي...الخ.
ميارات أك  ةأكاديميجكانب محددة مثؿ ميارات أك  خاص في مكضكعاتو منيج -

 (16، ص1995)عادؿ خضر،  ميارات مينية.أك  يةاجتماع
 ذوي الاحتياجات الخاصة: طفالتتوفر في الأأن  يجبالأسس التي 

 يككف الطفؿ المعكؽ مف نفس الفئة العمرية لطلاب المدرسة العامة.أف  يجب -
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المنطقة السكنية التي تتكاجد فييا أك  ف يككف الطفؿ المعكؽ مف سكاف نفس البيئةأ -
المكاصلات  يككف مكاف سكنو قريبان مف المدرسة كذلؾ تجنبان لصعكبةأف  أك المدرسة

الا في حدكد التي لا  عاقةمتعدد الإأك  لا يككف الطفؿ مزدكجأف  كالتكيؼ البيئي
يككف الطفؿ قادر عمى الاعتماد عمى نفسو أف  تؤثر عمى مدل استفادتو مف البرنامج

يككف قادران عمى استعماؿ الحماـ كاف يتقف أف  تقاف ميارات العناية الذاتية أمإفي 
يككف لدل الطفؿ القدرة عمى التمشي مع ظركؼ المدرسة أف  معميارات المبس كالخ

كنظاـ المدرسة العامة كيتـ ذلؾ مف خلاؿ لجنة تتألؼ مف مدير المدرسة 
القياس كعمى  أخصائيي ك جتماعالا خصائيالنفسي كمعمـ الطفؿ كالأ خصائيكالأ

لأسرية ية كالظركؼ اجتماعالجميع دراسة ممؼ الطفؿ الذم يبيف حالتو الصحية كالا
كنمكه التعميمي كالتقارير الشخصية مع الاستفادة مف ملاحظات الأىؿ كمعمكماتيـ 

 (45ـ، ص1990)إيماف كاشؼ،  كجراء الاختبارات كالمقاييس اللازمة.
 :المدرسة اختيارالأسس التي يجب مراعاتيا في 

مج كما ضركرة تكفير التقبؿ كالرغبة في التعاكف كالاستعداد للالتزاـ بتنفيذ البرنا
ىك مخطط لو مف جانب كؿ مف مدير المدرسة كالجياز التعميمي فييا مف الأركاف 

 ية التي يعتمد عمييا نجاح أم برنامج لمدمج.ساسالأ
تتكفر في المدرسة أف  قامة الطفؿإتككف المدرسة قريبة مف مكاف أف  يجب

 الكسائؿ التعميمية المناسبة.
 ي بشكؿ متفرغ.اجتماع أخصائيي ك ماعاجتف تتكفر في المدرسة مرشدة / مرشد أ
ذكم الاحتياجات الخاصة في المدرسة  طفاؿف يتـ تكفير معمـ متخصص لمعمؿ مع الأأ

)فاركؽ الركساف،  إذا لـ يكف متكفر مف بيف طاقـ المعمميف العامميف في المدرسة.
 (217ـ، ص1998

 (217ـ، ص1998)فاركؽ الركساف،  مراحل وخطوات الدمج:
 المعكقيف المستيدفيف مف برنامج الدمج. طفاؿالأ اختيارمرحمة  -
 المدرسة العامة. اختيارمرحمة  -



www.manaraa.com

 33 

 مرحمة تحديد برنامج الدمج. -
 مرحمة تدريب الكادر التعميمي العامؿ في المدرسة العامة. -
مرحمة تعريؼ طلاب المدرسة العامة بالبرنامج كتزكدىـ بالمعمكمات المناسبة عف  -

 ف برنامج الدمج.الطلاب المعكقيف المستيدفيف م
 مرحمة تحديد المنياج الدراسي كالخطط كالكسائؿ كالأساليب التعميمية المناسبة. -
  بأكلياء أمكر الطلاب. جتماعمرحمة الا -

ـ، 1998)فاركؽ الركساف،  تحديد نماذج التسجيل والمتابعة اللازمة لمبرنامج:
 (218ص

التي يمكف  عاقاتا يتعمؽ بالإفيمأما  مرحمة تنفيذ البرنامج مرحمة التقييـ كالمتابعة
الذىنية  عاقةيتـ دمجيا باستثناء حالات الإأف  ممكف عاقاتدمجيا فإف جميع الإ
يتـ بيا أف  كؿ المراحؿ التعميمية يمكفأف  رعاية دائمة كماإلى  الاعتمادية كالتي تحتاج

 كيؼ يمكف الدمج ضمف اختلاؼ المناىج.أما  الدمج.
ف متاحان لمجميع الطلاب كبتعميـ الطلاب ضمف يكك أف  ف برنامج الدمج يجبإ

المنياج العاـ كيككف التمميذ ضمف برنامج تربكم عادم كفي صؼ عادم كتقدـ البرامج 
يات جميع الطمبة كاحتياجاتيـ كما إمكانالتربكية التي تتحدل كتتكافؽ في نفس الكقت مع 

مجتمع المدرسة  أفراد يحظى كؿ تمميذ التقبؿ كالدعـ مفأف  يشمؿ مفيكـ البرنامج عمى
دارةتلاميذه كمعمميف ك  ىا كتقكـ أفرادبحيث تصبح المدرسة العادية مدرسة تدعمية لكؿ  ا 

الدمج بالمفيكـ أف  بتمبية احتياجاتيـ كيتحممكف بدكرىـ المسؤكلية تجاه بعضيـ البعض
ـ الشمكلي الذم نطرحو يقكـ عمى كيفية مساعدة فئة معينة مف التلاميذ ممف تـ تصنيفي

بؿ يتـ بدلان مف ذلؾ التركيز عمى خمؽ بيئة صفية  عاقاتمف الإأكثر أك  في كاحدة
ىذه إلى  نصؿأف  كيؼ يمكفأما  تمبية احتياجات كؿ فردإلى  كمدرسية تدعيمية تيدؼ

يجاد إىدؼ إلى  البرنامج فعمى المربكف في مجالي التربية الخاصة كالعامة معان التكصؿ
كجكد الدمج لا يعني الاستغناء عف خبرات تجارب أف  يعتربية فعالة كملائمة لمجم
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المدارس المختصة كبالمختصر لا يمكف دمج جميع التلاميذ بنجاح أك  معممي المراكز
 (219ـ، ص1998)فاركؽ الركساف،  ما لـ يتـ دمج الخبرات كالمصادر التربكية.

 كتثميف الدمجف مف أىـ ايجابيات الدمج انو يستند عمى المساكاة كتكافئ الفرص إ
تتعدد أف  الدمج كضمف الصؼ يمكف جيات كفي برناممكانعف اختلاؼ القدرات كالإأما 

المستكيات فعمى سبيؿ المثاؿ تتـ المناداة عمى طالب لتحديد مكقع عمى الخريطة 
كالتحدث عف نظاميا الاقتصادم في حيف يطمب مف آخر تحديد لكف المقاطعة كيجيب 

الصكر كاف القصد مف ىذا المثاؿ تكضيح فكرة أنو في  عمى الأسئمة كثالث ينتقي
التلاميذ في نشاط  إشراؾؼ مف دالصفكؼ المتنكعة غير المتجانسة القدرات يككف الي

يتعممو كىذا أف  فيـ ما يحتاج التمميذ فيمو كما يحتاجإلى  يستندأف  فردمأك  جماعي
مستكل المعيار التربكم  المتنكعة كأيضان ىذا لا يعني خفض نشطةيتطمب طائفة مف الأ

أفضؿ مستكل يستطيع إلى  لأف التمميذ بغض النظر عف تصنيفو لا بد مف تحدم التمميذ
مكانحاجاتو ك إلى  ليو كتحديات التمميذ مستندهإالكصكؿ  ياتو الفردية لتحقيؽ مبدأ ا 

حجـ مشاركة الطلاب في ىذا التعميـ المتعدد المستكيات يفرض أف  المساكاة التربكية
 إلى م حاؿ يحتاجكفأانان كجكد مجمكعات غير متجانسة كاف بعض التلاميذ عمى أحي
تقاف لإأك  يككنكا في مجمكعات متجانسة مف حيف لآخر بناء عمى حاجاتيـ كقدراتيـأف 

يتـ بناء عمى أف  شارات كاف حدث ذلؾ يجبلإالتدريب عمى اأك  لغة معينة مثؿ برايؿ
الصؼ أك  ـ مف ىنا يأتي دكر غرفة المصادراحتياجات الطلاب لأبناء عمى تصنيفي

التعميـ متعدد المستكيات يرتكز عمى الفرضية القائمة بأف جميع الطلاب أف  الخاص
بعض التغيير في البرامج المتبعة أك  ضافيإدعـ إلى  يمكنيـ التعمـ كاف بعضيـ بحاجة

 أفرادمف باقي الفصؿ لكنو أبطأ أك  كاف الطلاب الذم يفيـ الفكرة المطركحة في الصؼ
فيـ الفكرة أك  ضافي لفيـ الفكرةإالحصكؿ عمى كقت أك  ماـ خيارافأالمجمكعة فيك 

ـ، 1998)فاركؽ الركساف،  ينيي الاختبارات المطمكبة.أف  مكضكع الدراسة مف دكف
  (219ص
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  :المدرسة اختيارمرحمة 
كيمكف  المستيدفيف مف البرنامج طفاؿيعتمد تحديد برنامج الدمج عمى فئة الأ

 (220ـ، ص1998)فاركؽ الركساف،  تصنيؼ برامج الدمج كفقان لممستكيات التالية:
خفي صؼ عادم ك  طفاؿالصؼ العادم كضع الأ ضاعيـ لنفس البرنامج مع ا 

تكفير غرفة مصادر يتمقى فييا الطفؿ المعكؽ الممتحؽ في الصؼ العادم تعميمان كتدريبان 
تزكيد الطالب إلى  الخاصة كتيدؼ غرفة المصادر خاصان يتكافؽ مع احتياجاتو التعميمية

كتدريبو عمى الميارات اللازمة التي تتناسب مع احتياجاتو التعميمية ليكاكب بصكرة أسرع 
مع متطمبات المنياج الدراسي كذلؾ لمنع أم فشؿ في مشركع الدمج فالطالب الكفيؼ 

الحكاس كالتدريب عمى برايؿ التدريب عمى ميارات الحركة كالاستقلالية ك إلى  مثلان يحتاج
التدريب عمى النطؽ أك  الشفييأك  ميارات أخرل مثؿ التكاصؿ الرمزمإلى  بينما الأصـ

فريؽ عمؿ متخصص الصؼ إلى  كمف ىنا فإف العمؿ في غرفة المصادر يحتاج
الخاص ىك الصؼ الذم يقضي بو الطالب المعكؽ معظـ كقتو كيتمقى تعميمو عمى يدم 

 لمصؼ الخاص مستكيات:مدرب خاص كيككف 
يصؼ خاص لجزء مف اليكـ الدراسي كيتـ  يلدراساصؼ خاص لطكؿ اليكـ 

حصص النشاط مثؿ الفف كالمكسيقى كالرياضة كالتربية أك  ثناء أكقات الفراغأالدمج 
  الأخرل. نشطةالمينية كغيرىا مف الأ

 (48ـ، 1990)إيماف كاشؼ،  :مرحمة تدريب الكادر التعميمي في المدرسة العامة
ية التي ساسيعتبر الكادر التعميمي العامؿ في المدرسة العامة مف العناصر الأ

فشؿ برنامج الدمج، مف ىنا فمف الضركرم اتباع الخطكات التالية أك  يعتمد عمييا نجاح
 الكادر التعميمي سيككف عنصران لنجاح برنامج الدمج كليس فشمو.أف  لمتأكيد مف

 طفاؿالكادر التعميمي كأفكارىـ كمعمكماتيـ عف فئة الأ اتاتجاىضركرة دراسة طبيعة 
 المستيدفيف مف برنامج الدمج.

ضركرة تزكيدىـ بالمعمكمات المناسبة كالضركرية حكؿ طبيعة الاحتياجات 
 كأساليب كطرؽ مكاجيتيا. طفاؿالتربكية ليؤلاء الأ
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لتعريفيـ دعكة الكادر التعميمي بالمدرسة لزيارة المؤسسات المتخصصة المختارة 
 عف قرب عمى طرؽ كأساليب التعامؿ مع ىذه الفئات مف الطلاب.

عقد المحاضرات كالندكات العممية كالدكرات التدريبية المناسبة بيدؼ تزكيد الكادر 
المعكقيف  طفاؿالتعميمي بأىـ المعمكمات كالميارات كالأساليب اللازمة لتعامؿ مع الأ

 خلاؿ برنامج الدمج.
 (48ـ، 1990)إيماف كاشؼ،  :المدرسة العامة بالبرنامج مرحمة تعريف طلاب

ية لنجاح برنامج ساسلأيعتبر طلاب المدرسة العامة مف العناصر اليامة جدان كا
 طفاؿفشمو لذا لا بد مف تييئتيـ لبرنامج الدمج كخمؽ الاستعداد لدييـ لتقبؿ الأأك  الدمج

 المعكقيف كيككف ذلؾ باتباع الخطكات التالية:
 أنكاعمكعة مف المحاضرات حكؿ مكاضيع التربية الخاصة كتعريفيـ بعقد مج

المعكقيف مع التركيز عمى قدراتيـ  طفاؿكالخصائص التي تميز شخصيات الأ عاقاتالإ
 الخاصة كالجكانب الايجابية.

المعكقيف خصكصان ما يتناكؿ برامج الدمج في  طفاؿمثلان: عرض أفلاـ مناسبة عف الأ
جراءزيارة يتـ في الدمج ك أك  المدارس العامة   لقاءات مع الطلاب كالمعمميف. ا 

 (48ـ، 1990)إيماف كاشؼ،  مرحمة تحديد المنياج الدراسي:
المعكقيف  طفاؿيعتمد تحديد المنياج الدراسي كخطط كأساليب التعميـ المناسبة عمى فئة الأ

التأكيد عمى المبادئ المستيدفيف مف برنامج الدمج كعمى طبيعة البرنامج ذاتو لكف مف الميـ 
 (www.gulfsnet.ws.vb.usercp.php)الشبكة العربية لذكم الاحتياجات الخاصة  التالية:
 المعمـ المناسب. اختيارضركرة  -
 الأساليب كالكسائؿ التعميمية المناسبة. اختيارضركرة  -
 التعميمية بطريقة قابمة لمملاحظة كالقياس. ىداؼضركرة تحديد الأ -
ززات المناسبة كأساليب استخدميا بطريقة تساعد عمى سرعة ضركرة تحديد المع -

التعميمية مع مراعاة  ىداؼاكتساب الطالب لممعمكمات كالميارات المرسكمة في الأ
 النجاح.إلى  مبدأ النجاح يقكد
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يات كالمكارد المتكفرة في المدرسة بما يضمف مكانضركرة الاستفادة مف كؿ الإ -
 المقررة. ىداؼالكصكؿ لأ

 أدكات القياس المناسبة. اختيارضركرة  -
 ىداؼضركرة تكثيؽ الملاحظات كنتائج القياس بصكرة تسيؿ الارتقاء بالأ -

 المراحؿ التي تمييا.إلى  التعميمية مف مرحمة
 :بأولياء الأمور جتماعمراحل الا

 طفاؿات أكلياء أمكر الأاتجاىقبؿ البدء بالبرنامج الدمج لا بد مف التعرؼ عمى 
ت الخاصة نحك عممية كتييئتيـ ليا كمناقشتو كافة الأمكر المتعمقة ذكم الاحتياجا

يـ جراء البرنامج كتخميصيـ مف أية مشاعر سمبية أطفالببرنامج الدمج كمدل استفادة 
يـ في المدرسة العامة حيث يشعر بعض أكلياء الأمكر بأف أبنائيـ ربما أطفالتجاه 

يـ أطفالأنيـ يشعركف بتدني قدرات يككنكف محط سخرية مف باقي طلاب المدرسة كما 
كعدـ تمكنيـ مف مجازاة باقي الطلاب الأمر الذم قد يعرضيـ لخبرات فشؿ ربما تزيد 

)الشبكة العربية لذكم الاحتياجات الخاصة  مف عزلتيـ.
www.gulfsnet.ws.vb.usercp.php) 
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 العقمية عاقةالإ: المبحث الثالث
 تمييد:

ىر المألكفة، كلا يكاد مجتمع يخمك منيا، مما جعميا تعتبر ظاىرة الإعاقة مف الظكا
 محؿ اىتماـ مف جانب المجتمعات كالمؤسسات كالمنظمات الدكلية. 

 العقمية عاقةتعريف الإ
( الإعاقة العقمية عمى أنيا حالة مف النقص العقمي 2000يعرؼ نادر فيمي الزيكد )

ركز الجياز العصبي كقد تككف ناتجة عف سكء التغذية أك عف مرض ناشئ عف الإصابة في م
 .(20 -19، 2000ىذه الإصابة قبؿ أك بعد أك أثناء الكلادة. )نادر فيمي الزيكد ،

 أكدت عمىالتعريفات الطبية أف  (158ـ، ص2000كقد ذكرت ماجدة السيد عبيد )
بأحد الأمراض كما يترتب عمى ذلؾ مف  لإصابةاأك  كالكراثة عاقةالعكامؿ المسببة للإأف 

تمؼ في خلايا الجسـ كأنسجتو كشذكذ أك  كفاءة الجياز العصبي كضمكرهعدـ 
 كاضطراب في النكاحي كالكظائؼ العضكية كالحركية.

 التعريفات الطبية:
( 42ـ، ص2003ـ )المذككر في فاركؽ صادؽ Beno 1963كمف بينيا بنكا 

أك  عكامؿالعقمية عبارة عف ضعؼ في الكظيفة العقمية ناتج عف  عاقةالإأف  كيرل فيو
تدىكر في كفاءة إلى  عف عكامؿ خارجية بحيث تؤدمأك  محددات داخمية في الفرد،

ي كالفيـ، دراكالجياز العصبي، كمف ثـ نقص في المقدرة العامة لمنمك كفي التكامؿ الإ
أف  (42ـ، صSarason 1955كبالتالي في التكيؼ مع البيئة. كقد عرفو )ساراسكف 

في مثؿ سنو كيككف  طفاؿالذىني دكف المتكسط مقارنة بالأه أداءالمعاؽ عقميان يككف 
 تفاعمو مع المجتمع ضعيؼ كذلؾ الضعؼ ناتج عف قصكر في الجياز العصبي.

 ية:جتماعالتعريفات الا
ية تتخذ مف جتماعالتصنيفات الاأف  (45ـ، ص2004في ذكر )فتحي مصط
الكفاءة كالصلاحية ي كنقصاف جتماعية كعدـ النضج الاجتماعالخصائص السمككية، الا
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يان أساسية كمسايرتيا محكان جتماعية لمفرد كعدـ مقدرتو عمى تفيـ المكاقؼ الاجتماعالا
 لتحديد المعاقيف عقميان كفئاتيـ المختمفة.

ـ المذككر في )كماؿ الدسكقي DOLL 1941كمف ضمنيا تعريؼ "ادجار دكؿ" 
نو معاؽ عقميان فإنو لكي نعرؼ شخصان ما عمى أأف  ( كالذم رأل فيو53ـ، ص1985

 (45ـ، ص2004)فتحي مصطفي  يمزـ تكفر الشركط الآتية:
شئكنو  إدارةية كالمينية كلا يمكنو جتماعأف يككف غير كؼء مف الناحيتيف الا .1

 بنفسو.
 و العاديف.أقرانأف يككف مستكل مقدرتو العقمية أقؿ مف  .2
 في سف مبكرة.أك  عاقتو العقمية قد حدثت منذ كلادتوإأف تككف  .3
 أف يظؿ معاقان عقميان عندما يبمغ سف الرشد. .4
 مكتسبة.أك  كراثيةأك  عكامؿ تككينوإلى  عاقتو العقميةإأف ترجع  .5
 أف يككف معاقان غير قابؿ لمشفاء. .6

 Social Competenceية جتماعكيككف مع الشركط السابقة عدـ الصلاحية الا
 ميان.ياف لممعاقيف عقأساسكتدني مستكل المقدرة العقمية كمحكاف 

ـ، 1965فيمي في ـ( المذككر في )مصطBENDA 1954كقد ذكر )بندا 
رعاية كمتابعة مستمرة حتى يتسنى لو إلى  المعاؽ عقميان ىك الذم يحتاجأف  (11ص

( المذككر في )عبدالمطمب Grossmanجركسماف )أما  العيش بسلاـ لو كلمجتمعو.
عقمي كظيفي  أداءا "مستكل العقمية بأني عاقة( فقد عرؼ الإ315ـ، ص2005القريطي 

عاـ دكف المتكسط بدرجة جكىرية يتلازـ معو قصكر في السمكؾ التكافقي كيحدث ذلؾ 
 خلاؿ فترة النمك".

لمتعريؼ الذم أقرتو الجمعية  ساسكبعد التعريؼ السابؽ لجركسماف بمثابة الأ
( American Association On Mental Retardationية لمتخمؼ العقمي )مريكالأ
جكانب إلى  العقمية ىي حالة تشير عاقة( عمى النحك التالي: "الإ6-1ـ، ص1992)

العقمي  داءالكظيفي الحالي لمفرد كتتمثؿ في الأ داءممحكظ في الأأك  قصكر داؿ
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أك  المنخفض عف المتكسط العاـ بدرجة جكىرية، يكجد متلازمان مع قصكر في مجاليف
ستخداـ المصادر المجتمعية التكجيو الذاتي ية، اجتماعمف مجالات الميارات الاأكثر 

ة، قضاء كقت الفراغ، كاديميالصحة كالسلامة، الكظائؼ المتضمنة في الأعماؿ الأ
العقمية أثناء فترة النمك قبؿ سف  عاقةكميارات العمؿ كالحياة الاستقلالية كتظير الإ

 الثامنة عشر".
 :حصائيةالتعريفات الإ

 فرادنة المعاقيف عقميان بمجمكعة معيارية مف الأكتركز ىذه التعريفات عمى مقار 
 العمر العقمي.أك  الطفؿ العادم بنفس نسبة الذكاء أداءالمعاؽ ب أداءمقارنة أك  العادييف

( 548ـ، ص1982ر في )فاركؽ صادؽ ك المذك Wallinكقد عرفو كاليف 
معيف المعاؽ عقميان بأنو الشخص الذم يفشؿ في الحصكؿ عمى نسبة ذكاء في مستكل 

المذككر في )فاركؽ  Spitzعندما نستخدـ معو اختبارات نفسية مقننة كقد عرفو سبتز 
درجة عمى  70( بأنو ىك الذم تككف نسبة ذكائو أقؿ مف 17ـ، ص1988الركساف 

 اختبار مقنف الذكاء.
 داءضركرة الجمع بيف استخداـ مقاييس الذكاء المقنف )الأإلى  الدعكةأف  إلا

 ا في الآتي:أىميتيخرل كالسمكؾ التكافقي تتمثؿ العقمي( كمحكات أ
معاملات الذكاء كحدىا غير كافية أف  (64ـ، ص1970)فقد ذكر كماؿ مرسي 

ي المحدد لسمكؾ الفرد كمستكل ساسالعقمية فيي ليست العامؿ الأ عاقةلمدلالة عمى الإ
 ة ضعيفة ذلؾي علاقجتماعالعلاقة الارتباطية بيف الذكاء كالتكافؽ الاأف  تصرفاتو كما

درجة لكنو لا يستطيع تسيير  70مف أكثر شخص ما قد يحصؿ عمى نسبة ذكاء أف 
 ية.جتماعأمكره الشخصية بنفسو كلا يقدر عمى تحمؿ مسئكلياتو الا

اختبارات الذكاء تقيس متكسط أف  (353ـ، ص1980كما ذكر )فتحي السيد 
عميو الاختبار فإف حصكؿ  مدل كاسعان مف المقدرات طبقان لمفيكـ الذكاء الذم يبنى

الطفؿ عمى درجات مرتفعة في أجزاء معينة مف الاختبار كحصكلو في ذات الكقت عمى 
درجات منخفضة في أجزاء أخرل، فإف متكسط الدرجات في مثؿ ىذه الظركؼ قد لا 
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ات الفرد العقمية المختمفة كمف ثـ يبدأ تفسير نتائج الاختبار بالنسبة إمكانيككف دالان عمى 
 ممعاقيف عقميان.ل

كاتفؽ الباحثكف عمى ضركرة التقييـ الشامؿ كالتشخيص التكاممي في تحديد 
العقمية كعمى عدـ الاعتماد عمى اختبارات الذكاء كحدىا في ىذا الصدد بحيث  عاقةالإ

يغطي التشخيص التكاممي النكاحي كالجكانب الطبية التككينية كالصحية كالنفسية 
 التربكية كالتعميمية.ية ك جتماعكالأسرية كالا
 :العقمية عاقةتصنيفات الإ

العقمية التصنيفات الطبية كالتصنيفات السمككية  عاقةمف أىـ تصنيفات الإ
 ية.جتماعكالكظيفية كالسيككلكجية، كالا

 :Etiological Classificationتبعان لمصدر العمة أك  أكلان: التصنيفات الطبية
ـ، 1966لآتية كما )ذكرىا نجاتي محمد عثماف المحكات اإحدل كيقكـ عمى استخداـ 

17-24:) 
                                    صابةأ/ مصدر الإ
 صابةب/ درجة الإ

                                 صابةج/ تكقيت حدكث الإ
 لإكمينكي.د/  المظير ا
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 :صابةأ/ مصدر الإ
إلى  عاقةالإ أنكاع( Tredgold 1.1937.P251كقد صنؼ تريد جكلد )

 قسميف:
كتحدث نتيجة الكراثة كىي كلادية  Primary Amentiaالعقمية الأكلية  عاقة/ الإ1
عدـ اكتماؿ نمك النيكركنات المحائية أك  يا النقص الفردم كعدـ انتظاـ الترتيبأساسك 

 العقمية البسيطة كصغر الدماغ كالمغكلية. عاقةكتشمؿ الإ
كقكاميا تكقؼ نمك  Secondary Amentiaالثانكية  أك العقمية المكتسبة عاقة/ الإ2

نقص في تغذية أك  النيكركنات المحائية، كتحدث في البيئة بسبب آفات متنحية جسمية
بفعؿ الحرماف البيئي كمف أىـ عكامؿ الحرماف ما ينشأ عف تضخـ الغدد أك  المخ

 ة.الصماء خاصة الغدة الدرقية، كسكء التغذية كانعداـ التنبييات الحسي
 :صابةب/ درجة الإ

( المذككر في )كماؿ الدسكقي Kannerمف أمثمة ىذه التصنيفات ما اقترحو )كانر 
 ( مف كجكد ثلاث فئات ىي:91ـ، ص1988

الجسيـ( أك  كتشمؿ ذكم المستكل الأدنى )الحاد Absoluteالعقمية المطمقة  عاقةالإ -
 العقمية )كالبمياء كالمعتكىيف(. عاقةمف الإ

المعتدؿ مف أك  كتشمؿ ذكم المستكل البسيط Relativeمية النسبية العق عاقةالإ -
 كفئة المكركف تقريبان. عاقةالإ

 كتنشأ مف عكامؿ ثقافية بيئية. Apparentالعقمية الظاىرية  عاقةالإ -
 :صابةج/ توقيت حدوث الإ

( تقسيمان 14-12ـ، ص1995المذككر في )ليمى عبدالرحمف  Yannetاقترح يانيت 
 يتضمف الفئات التالية: عاقةالعقمية بحسب تكقيت حدكث الإ عاقةنيؼ الإثلاثيان لتص

تتمثؿ في الأسباب الفسيكلكجية كالمرضية Pre – Natalعكامؿ قبؿ كلادية  -
أحدىما أك  الجنيف مف الكالديفإلى  كالاضطرابات الكيميائية التي تنتقؿ
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زىرم الكراثي قبؿ الكلادية بال صابةكاضطرابات التمثيؿ الغذائي كحالات الإ
 .R.H.Fكالتسمـ كعامؿ الزيركس 

كتتمثؿ فيما قد يتعرض لو الجنيف أثناء عممية Intra –Natalعكامؿ كلادية  -
 الدماغ مف جراء استخداـ أجيزة الكلادة. إصابةأك  الكلادة مف ظركؼ كالاختناؽ

كتتمثؿ في تعرض الفرد خلاؿ الفترة النمائية  Post – Natalعكامؿ بعد كلادية  -
صابات المخ نتيجة التسمـ بأملاح ل بعض الأمراض كالالتيابات السحائية، كا 

 المباشرة لمدماغ نتيجة لمحكادث. صابةالرصاص كأكؿ أكسيد الكربكف كالإ
 د/ المظاىر الجسمية المميزة لمحالة الاكمينكية:

العقمية حالات  عاقة( أنو تصاحب الإ23ـ، ص1989فاركؽ صادؽ )ذكر 
المظاىر الجسمية، كىذه الحالات أك  ف أعضاء الجسـ كالملامحمميزة مف حيث تككي

 العقمية. عاقةتتفاكت فيما بينيا مف حيث درجة الإ
كمف أىـ الحالات الإكمينكية لممعاقيف عقميان الحالات الآتية: كما ذكرىا )فيصؿ محمد 

 (.217-211ـ، ص1988مكي، 
 Mongolism المنغكليةحالات  .1
 Hydrocephalyحالات استسقاء الدماغ  .2
 Macrocephalyحالات كبر الدماغ  .3
 Microcephalyحالات صغر الدماغ  .4
 CereberalPlasyحالات الشمؿ السحائي  .5
 "PhenylketonUra "PKUحالات الفنيمكيتكف يكريا  .6
 Epilepsyحالات الصرع  .7
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 :التصنيفات السموكية الوظيفية
 عاقةفئات الإ ( أنيا تعتمد عمى تحديد24ـ، ص1980كقد ذكر )حامد زىراف 

المعاقيف عقميان في المكاقؼ كالمجالات المختمفة كتعدد محكاتيا كاختبار  أداءالعقمية في 
 الذكاء كالقابمية لمتعمـ كالتدريب كالسمكؾ التكيفي.

 أ/ التصنيفات السيكولوجية:
العقمية تبعان لمعدلات الذكاء كيتـ ذلؾ  عاقةيصنؼ بعض عمماء النفس فئات الإ

و ممف ىـ في مثؿ أقران أداءالفرد عمى اختبار ذكاء مقنف بمتكسط  أداءرنة في ضكء مقا
 Tredgold)عمره الزمني كثقافتو كمف تصنيفاتو التصنيؼ الثلاثي الذم ذكره تريد جكلد 

 ( كىي:16ـ، ص1937
 درجة. 75-50كتتراكح نسبة ذكائيا بيف  Moronفئة المكركف  .1
 درجة. 50-25ئيا بيف كتتراكح نسبة ذكا Imbecileفئة البمياء  .2
 درجة. 25ح نسبة ذكائيا بيف صفر ككتتراك  Idiotفئة المعتكىيف  .3

كمف أىـ التصنيفات السيككلكجية المعمكؿ بيا الآف التصنيفات التي قدميا )جركسماف 
Grossman 1977كتضمف التصنيؼ الفئات الأربع.145ـ، ص ) 

تتراكح درجة الذكاء فييا  Mild Mental Retardationالأكلية أك  البسيطة عاقة/ الإ1
درجة كعمى مقياس ككسمر  52-68عمى حسب مقياس ستانفكرد بنسبة ما بيف 

 درجة. 69-55
كتتراكح درجة  Moderate Mental Retardationالعقمية المتكسطة  عاقة/ الإ2

درجة كعمى مقياس ككسمر  36-51الذكاء فييا عمى حسب مقياس ستانفكرد بنسبة 
 درجة. 54-40

تتراكح درجة الذكاء عمى  Sever Mental Retardationالعقمية الشديدة  عاقةالإ /3
درجة كعمى حسب مقياس ككسمر  20-35حسب مقياس ستانفكرد بنسبة ما بيف 

 درجة. 39-25
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تتراكح درجة الذكاء Profound Mental Retardationالعقمية بالغة الشدة  عاقة/ الإ4
درجة كعمى حسب  20كرد بنسبة أقؿ مف فييا عمى حسب مقدار مقياس ستانف

 درجة. 25مقياس ككسمر أقؿ مف 
 ب/ التصنيف التربوي:

يقكـ ىذا التصنيؼ عمى استخداـ معدلات الذكاء مع تمييز كؿ فئة تصنيفية تبعان 
ي كيتضمف ىذا التصنيؼ ثلاث فئات أساسىا كقابميتيـ لمتعمـ كمحؾ أفرادلاستعدادات 

 (.112ـ، ص1988)كماؿ مرسي  عمى النحك الآتي كما ذكرىا
 (112ـ، ص1988)كماؿ مرسي  :Eductable/ القابمكف لمتعميـ 1

المكركف أك  العقمية البسيطة الذيف كاف يطمؽ عمييـ المافنكف عاقةكىـ حالات الإ
لدييـ القدرة عمى الاستقلاؿ الذاتي في ميارات الحياة اليكمية كلكف لدييـ أف  كنجد

ة كلدييـ تأخر في اكتساب المغة كيستطيعكف مكاصمة ديميكاصعكبة في النكاحي الأ
الدراسة كفقان لممعدلات كالمناىج العادية كيستطيعكف التعميـ بدرجة إذا تكفرت ليـ خدمات 
تربكية خاصة كيبدم بعضيـ استعدادان لمتعمـ في بعض المجالات المينية ربما يبمغ حد 

 التفكؽ.
 (112ـ، ص1988اؿ مرسي )كم  :Trainable/ القابمكف لمتدريب 2

العقمية المتكسط الذيف كاف يطمؽ عمييـ البمياء كىـ يعانكف  عاقةكىـ حالات الإ
مف صعكبات شديدة تعجزىـ عف التعمـ الميـ إلا مف قدر ضئيؿ جدان مف الميارات 

ة كالمعمكمات الخاصة بالقراءة كالكتابة كالحساب إلا أنيـ قابمكف لمتدريب كفقان كاديميالأ
ية جتماعمج خاصة عمى مياـ العناية الذاتية كالكظائؼ الاستقلالية، كالميارات الالبرا

كالأعماؿ اليدكية الخفيفة كالرتيبة كذلؾ تحت إشراؼ يمكنيـ مف الاستقلاؿ جزئيان عف 
 الكبار في تحمميـ لتبعات الحياة اليكمية.

 (112ـ، ص1988)كماؿ مرسي  :Custodial/ المعتمدكف 3
مستكياتيا تدنيان كتدىكران، كتقؿ أكثر المطبقة ك أك  الشديدة عاقةكىـ حالات الإ
درجة ككاف يطمؽ عمييـ المعتكىيف، كىـ عاجزكف كميان عف  25معاملات ذكائيـ عف 
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رعاية إيكائية متخصصة، إلى  تاجكفححمايتيا مف الأخطار كيأنفسيـ أك العناية ب
 ية.تماعجكمستمرة في النكاحي الطبية كالصحية كالنفسية كالا

 ي:جتماعج/ التصنيف الا
. ي كالسمكؾ التكافقيجتماعيستخدـ العمماء في تحديد ذلؾ مقاييس لمنضج الا

( السمكؾ التكيفي 145ـ، ص1982المذككر في )فاركؽ صادؽ  Heberكيعرؼ ىيبر 
Adaptive Behavior ية جتماعبأنو كفاءة الفرد مع التكيؼ للاحتياجات المادية كالا

القصكر في السمكؾ التكيفي لدل المعاقيف عقميان يتخذ أشكالان متداخمة أف  لبيئتو، كيرل
مختمفة تبعان لعامؿ السف تتمثؿ في في كؿ مف قصكر النضج، كالمقدرة عمى التعمـ 

 ي.جتماعكالتكيؼ الا
 :العقمية عاقةأسباب الإ

مف أىـ الأمراض أف  (222-217ـ، ص1988ذكر )فيصؿ مكي 
 العقمية كراثيان ما يمي: عاقةئية التي تنقؿ الإكالاضطرابات البيككيميا

يتسبب في كلادة أف  مف شأف نقص كيذا / نقص الكركمسكمات المنحدرة مف الكالديف:1
جنيف يحمؿ كركمسكمان مختمفان فتتكقؼ لذلؾ غدده الدرقية كيككف عرضة لمتشكىات 

 (218ـ، ص1988)فيصؿ مكي  العقمية. عاقةالخمقية كالإ
ينتقؿ ىذا المرض مف  ة الدىنية في الخلايا العصبية لمسحاء المخي:/ ترسب الماد2

مف كالديف حامميف لممرض كيزداد الاحتماؿ في حالة زكاج الأقارب  متنحيخلاؿ جيف 
 ( سنكات كيسبب المشاكؿ الحركية كالحسية6-3حيث تظير العيكب عمى الطفؿ بيف )

 (218، صـ1988)فيصؿ مكي  المزدكجة. عاقةالإأك  العقميةأك 
يككف الفرد قصيران لمغاية كيتصؼ بقصكر في القدرة أف  كىي / حالة القصاع الكراثية:3

)فيصؿ مكي  العقمية، كتحدث الحالة بسبب نقص اليكد نتيجة تحمؿ في الغدة الدرقية.
 (219ـ، ص1988

)اضطراب في تمثيؿ الأحماض البركتينية( كيفسر حدكث  :/ ترسب حامض البركفيؾ4
بب طفر جيني متنحي يمنع المصاب مف تحكيؿ الحامض العضكم الحالة بس
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)الثيرككسيف( ك)الأدريناليف( بكاسطة إلى  )نيكرسيف( الذم يتحكؿ بدكرهإلى  )الفينالانيت(
ذا لـ يفرز ىذا الإنزيـ في الكبد فإف نسبة الفنالانيت تزيد في الدـ كيتككف  إنزيـ خاص، كا 

 (220ـ، ص1988)فيصؿ مكي  .عاقةحامض البركفيؾ الساـ فيسبب الإ
تتميز الحالة بصعكبة تمثيؿ النحاس فيترسب كيتمؼ المخ كالكبد  / مرض كلسف:5

 (220ـ، ص1988)فيصؿ مكي  كتظير الأعراض في شكؿ اضطرابات حركية.
صغر الجمجمة الناتج عف طفر أك  كيقصد بيا كبر / حالات عيكب المخ الكراثية:6

 (220ـ، ص1988)فيصؿ مكي  جيني.
تنشأ ىذه الحالة مف تزايد كمية السائؿ المخي في حجمو كضغطو  / استسقاء الدماغ:7

عكامؿ كراثية كتعتمد إلى  عمى مادة المخ كعظاـ الجمجمة كقد تعكد أسباب ىذه الحالة
كيتـ علاجيا  صابةالعقمية في ىذه الحالة عمى الكقت الذم تكتشؼ فيو الإ عاقةدرجة الإ
 (221ـ، ص1988)فيصؿ مكي  جراحيان.

كىك زيادة في  Down Syndromes/ حالة المنغكلية: كتسمى أيضان بعرض داكف 8
كركمسكمان  46كركمسكمان بدلان عف  47ىذه الحالة  أفرادعدد الكركمسكمات إذ يحمؿ 

)فيصؿ مكي  في الفرد العادم كيزيد احتماؿ حدكث ىذه الحالة بزيادة سف الأـ.
 (222ـ، ص1988

 لبيئية:ثانياً: الأسباب ا
العكامؿ البيئية تمعب دكران ىامان في أف  (23-19ـ، ص1988ذكر )فاركؽ الركساف 

 العقمية كالثانكية المكتسبة كيمكف تصنيؼ الأسباب البيئية كما يمي: عاقةحداث الإإ
 أسباب قبؿ الكلادة. .1
 أسباب أثناء الكلادة. .2
 أسباب بعد الكلادة. .3
 ية كثقافية.اجتماعأسباب  .4

 :قبل الولادة عاقةالإإلى  ة التي تؤديالأسباب البيئي
 (221ـ، ص1988)فيصؿ مكي  / الأمراض كالالتيابات:1
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الأـ الحامؿ ببعض الالتيابات مثؿ الحصبة الألمانية، الزىرم، مرض  إصابةإف 
الجنيف بمرض استسقاء الدماغ كالتيابات  إصابةالتككسكبلازمكديكس الذم يتسبب في 

 العقمية. عاقةالجنيف بالإ إصابةإلى  فقر الدـ الحاد تؤدمك أ الغدة الدرقية كتسمـ الدـ
 (221ـ، ص1988)فيصؿ مكي  (:X- RAY/ الأشعة السينية )2

مف  كلى( كخاصة في الأشير الثلاثة الأX)إف تعرض الأـ الحامؿ لأشعة 
تمؼ إلى  العقمية حيث تؤدم ىذه الأشعة عاقةبالإ صابةالحمؿ مف العكامؿ الرئيسية للإ

 يا الدماغية لمجنيف كليا تأثير ضار جدان عمى المكركثات الجينية.الخلا
 (221ـ، ص1988)فيصؿ مكي  / المكاد الكيميائية العقاقير كالأدكية:3

يعتبر تعاطي الأـ لمعقاقير كالأدكية كالمشركبات الكحكلية سببان رئيسيان مف أسباب 
 ر كحجميا.العقمية كيعتمد الأمر عمى نكع العقاقي عاقةبالإ صابةالإ
 (222ـ، ص1988)فيصؿ مكي  / التدخيف:4

إف لمتدخيف آثار ضارة عمى الأجنة بسبب انقباض الأكعية الدمكية في الرحـ 
 كالمشيمة كىذا بدكره ينقص مف غذاء الطفؿ ككمية الأككسجيف كيسبب تشكىات للأجنة.

 (222ـ، ص1988)فيصؿ مكي  / سكء التغذية:5
عرقمة النمك الجسدم لمجنيف كيعيؽ مف إلى  امؿيؤدم سكء التغذية لممرأة الح

النقص في البركتينات كالفيتامينات كالسعرات الحرارية لدل الحامؿ أف  نمكه العقمي إذ
إعاقتو كيزيد مف ىذا قصكر أك  كفاتوإلى  يؤدمأك  يترتب عميو نقصان في كزف الكليد

 الكعي الغذائي.
 اء الولادة:أثن عاقةالإإلى  الأسباب البيئية التي تؤدي

العقمية  عاقةىناؾ أسباب للإأف  (84ـ، ص1985أكضح )عثماف لبيب فراج 
 تحدث أثناء الكلادة كالآتي:

 / الاختناؽ:1
مف ثلاثة كثر الجنيف بعد الكلادة مباشرة لأإلى  قمة كامتناع كصكؿ الأككسجيف

 نقص أككسجيف المخ كبالتالي تمفو.إلى  دقائؽ فإنو يؤدم
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 (84ـ، ص1985)عثماف لبيب فراج  أثناء الكلادة:الجنيف  إصابة/ 2
كذلؾ في حالة الكلادة المتعثرة فقد تتمزؽ أنسجة الجنيف خصكصان أنسجة الدماغ 

عيكب في أك  ظيكر آثار سيئة كعيكب عصبية كحركيةإلى  كاستخداـ الحقف مما يؤدم
 .دراؾالإ
 (84ـ، ص1985)عثماف لبيب فراج  / الأخطاء الطبية:3

 ية المخدر أثناء الكلادة كالعممية القيصرية.كزيادة كم
 :بعد الولادة عاقةالإإلى  الأسباب البيئية التي تؤدي

العقمية قد تحدث  عاقةالإأف  (112ـ، ص1988أكضح فيصؿ محمد مكي )
نتيجة لمعدكل المباشرة التي تصيب الطفؿ كالتياب الغشاء السحائي، كالتياب مادة المخ، 

صابةك  لطفكلة )الحصبة، التتانكس، السعاؿ الديكي، الدفتريا، السؿ، الطفؿ بأمراض ا ا 
الطفؿ بأكراـ  صابةنتيجة لإ صابة( كأمراض الغدة الدرقية، كقد تحدث الإطفاؿشمؿ الأ

أك  لمحكادث طفاؿسكء التغذية كنقص الكزف كتعرض الأأف  المخ خاصة البؤرية كما
 .المختمفة عاقاتالسقكط مف الأسباب اليامة لظيكر الإ

 العقمية: عاقةالوقاية من الإ
أف  القصكل لما يجب ىمية( الأ45ـ، ص2005)المطمب القريطي  كقد ذكر عبد

 عاقة( عمى مستكيات مختمفة لحماية الطفؿ مف الإPreventionيبذؿ مف جيكد كقائية )
  كذلؾ بالتخطيط لمبرامج الكقائية عمى أسس عممية كتشتمؿ الكقاية الآتي:

 (45ـ، ص2005)عبد المطمب القريطي، :Primary Preventionية / الكقاية الأكل1
ات جراءكناقلاتيا عف طريؽ الإ عاقةالتي تتمثؿ في التخمص مف أسباب الإ

 أثنائو، لرعاية الجنيف.أك  الممكف اتخاذىا سكاء قبؿ فترة الحمؿ
ـ، 2005)عبد المطمب القريطي،:Secondary Prevention/ الرقابة الثانكية 2

 (45ص
السيطرة عمييا أك  كعلاجيا عاقةكتتمثؿ الكلادة في الكشؼ المبكر عف أسباب الإ

تستفحؿ آثارىا السمبية عمى الطفؿ، أف  مبكران أثناء الحمؿ كالكلادة كبعدىا مباشرة، كقبؿ
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نمكه كتكفير فرص الرعاية الشاممة المتكاممة للأسر بترتيب الأكضاع  إعاقةإلى  كتؤدم
يا مما قد يتعرضف لو مف أشكاؿ الحرماف الثقافي أطفالية لكقاية جتماعالاقتصادية كالا

 كفرص التنمية الجسمية كالنفسية كالعقمية اللازمة.
ـ، 2005)عبد المطمب القريطي،  :Tertiary Preventionة الثلاثية ي/ الكقا3

 (46ص
بية أك الكقاية مف الدرجة الثالثة التي تتمثؿ في برامج الرعاية التعميمية كالتدري

عدادكالتأىيمية كالتشغيمية لممعاقيف كما يستمزمو ذلؾ مف رصد الميزانيات ك  الككادر  ا 
نشاء المدارس كالمؤسسات، كتجييزىا ك  عدادالبشرية المتخصصة كا  البرامج اللازمة  ا 

تاحة فرص العمؿ كالتشغيؿ كدمج المعاقيف في الحياة الا ية كتشجيعيـ جتماعكا 
 كمتابعتيـ.

 قمياً:خصائص المعاقين ع
أك  يتميز المعاقيف عقميان بالفركؽ الفردية الشاسعة فيما بينيـ، كبعدـ تجانسيـ

تطابقيـ مف حيث ما يتمتعكف بو مف استعدادات كيتصفكف بو مف سمات كخصائص 
 (.66ـ، ص1991كمف أىـ ىذه الخصائص كما ذكرتيا )سميرة نجدم، 

 : Physical Characteristics/ الخصائص الجسمية 1
( بأف معدؿ النمك الجسمي 90ـ، ص1995)يكسؼ القريكتي كزميلاه  ذكر

الانخفاض بشكؿ عاـ كتزداد درجة الانخفاض بازدياد إلى  كالحركي لممعاقيف عقميان يميؿ
يـ أقرانفالمعاقيف عقميان أصغر مف حيث حجميـ كأطكاليـ كأكزانيـ مف  عاقةشدة الإ
 العادييف.

البسيطة تنمك جسميان أك  العقمية الخفيفة عاقةت الإحالاأف  كقد أكضحت نتائج الدراسات
حالات أما  في معدؿ النمك الجسمي، سكياءيقاربكف الأأك  مثؿ مثيلاتيا مف العادييف

بالغة الشدة يتأخر نمكىا الجسمي كالحركي، كقد أك  المتكسطة كالشديدة كالعميقة عاقةالإ
 ادييف.يتكقؼ عند مستكل أقؿ بكثير مما تصؿ إليو حالات الع
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كيعاني المعاقيف عقميان مف صعكبات حركية كثيرة كقصكر في الكظائؼ الحركية، 
العصبي كالتآزر البصرم كالحركي كالتحكـ كالتكجيو كعدـ الانتظاـ  –كالتكافؽ العضمي 

الحركي في صعكبة استخداـ العضلات الصغيرة كما يصعب عمييـ السير في خط 
 بصار، كالصرع، كضعؼ السمع.مستقيـ كينتشر بينيـ الصـ كضعؼ الا

 :Linguistic Characteristic/ الخصائص المغوية2
( بأف الصعكبات المغكية تعد مف أىـ 61ـ، ص1991تشير )سميرة نجدم 
بدرجة شدة  عاقاتالعقمية، كترتبط درجة شدة ىذه الإ عاقةالمشكلات الناتجة عف الإ

ـ أنيـ يتأخركف في النطؽ إلا أنيـ بدرجة بسيطة رغ عاقةالعقمية في أصحاب الإ عاقةالإ
العقمية  عاقةالمغكم، بينما يعاني ذكم الإ داءمستكل معقكؿ مف حيث الأإلى  يصمكف

المعاقيف بدرجة شديدة كعميقة أما  المتكسط مف صعكبات كاضطرابات لغكية مختمفة،
إصدار  فغالبان ما يعجزكف عف النطؽ كيتكقؼ نمكىـ المغكم عند مرحمة بدائية لا تتجاكز

أصكات فجو غير ذات معنى كمف ثـ غير مترابطة كلا مفيكمة، كمف أىـ الصعكبات 
المغكية لدل المعاقيف عقميان عمكمان البطء الممحكظ في النمك المغكم، كالتأخر في النطؽ 

كالحذؼ كالتحريؼ، كالإبداؿ  Articulationكاكتساب قكاعد المغة، كاضطرابات التمفظ 
كضحالة المفردات المغكية كبساطتيا كما يعانكف مف  Voiceكاضطرابات الصكت 

اضطرابات الكلاـ كالنطؽ، كمنيا اضطرابات طلاقة النطؽ، كالتأتأة، التي تشمؿ طبقة 
 الصكت كشدتو، كعدـ ملائمة نغمتو.

 :Mental Characteristicالخصائص العقمية المعرفية
يا المعاقيف ىناؾ خصائص يتميز بأف  (228ـ، ص1996ذكر )كماؿ مرسي 

 عقميان كىي:
 (228ـ، ص1996)كماؿ مرسي  :Memoryأ/ ضعؼ التذكر 

يعد ضعؼ الذاكرة كالنسياف مف أىـ الخصائص العقمية لممعاقيف عقميان كخاصة 
ضعؼ رجة الانتباه لممثيرات كالمقدرة عمى إلى  الذاكرة قريبة المدل كقد يرجع ذلؾ

 دتيا كاسترجاعيا.نتاجيا كاستقباليا كمف ثـ تخزينيا كاستعاإ
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ـ، 1996)كماؿ مرسي  :Perception And Attention دراؾب/ قصكر الانتباه كالإ
 (228ص

يعاني المعاقيف عقميان مف القابمية العالية لمتشتت كمف ضعؼ المقدرة عمى الانتباه 
العقمية، كيترتب عمى ذلؾ صعكبة  عاقةكالتركيز لفترة طكيمة كتزداد لدييـ بازدياد شدة الإ

إلى  الأبعاد المرتبطة بالميمة المطمكبة منيـ، كمف ثـ فيـ بحاجةأك  حديدىـ المثيراتت
 تكفير جك ىادئ أثناء عممية التعمـ. كالى استخداـ ما يثير انتباىيـ مف الخارج كيجذبيـ

التعمـ بالنماذج كالصكر كالأشكاؿ كاستخداـ التدعيـ كتنظيـ بالنماذج كالصكر إلى 
التدعيـ كتنظيـ مكقؼ التعمـ كمنحيـ فترة زمنية أطكؿ مقارنة  كالأشكاؿ، كاستخداـ

بالعادييف كتقميؿ المثيرات المشتتة التي لا علاقة ليا بالمشكمة المعركفة في المكقؼ 
 التعميمي.

 :Thinkingج/ بطء التفكير 
تفكير المعاقيف عقميان ينمك أف  (32ـ، ص1989) فاطمة محمد عزتذكرت 

ؼ الانتباه كالذاكرة كبسبب ضحالة حصيمتيـ مف المفردات بمعدؿ بطيء نظران لضع
المغكية كقصكرىـ الكاضح في اكتساب كتككيف المفاىيـ كالصكر الذىنية كتدني مقدرتيـ 

 عمى التفكير المجرد.
أنو بينما ينمك تفكير الطفؿ إلى  (228ـ، ص1996كقد ذكر )كماؿ مرسي 

التفكر الحسي إلى  غتو المفظية، كيصؿالعادم سنة بعد أخرل بنمك ذاكرتو كمفاىيمو كل
العياني في حكالي السابعة، كالى التفكير المجرد في حكالي سف البمكغ، كيدرؾ المفاىيـ 

جمالية، كالنظريات كالمبادئ كالغيبيات في مرحمة المراىقة فإف نمك لإالمجردة كالمعاني ا
ستكل التفكير العياني تفكير المعاقيف عقميان بدرجة بسيطة يتكقؼ نمك التفكير عند م

نمك المعاقيف عقميان بدرجة متكسطة فإف التفكير عندىـ أما  كاستخداـ المفاىيـ الحسية،
تفكير المعاقيف عقميان أف  كما يذكر جرائيةيتكقؼ عند مستكل تفكير ما قبؿ العمميات الإ

يف مستكل المجردات كفيـ القكانإلى  يظؿ متكقفان عند مستكل المحسكسات كلا يرتقي
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عيانيان بسيطان  طفاؿكالمبادئ كالنظريات كيككف في مرحمة المراىقة كالرشد مثؿ تفكير الأ
 كسطحيان ساذجان.
محدكدية انتقاؿ أثر التعميـ كالتعميـ إلى  (168ـ، ص1995) احمد سييركيشير 

Transfer of Learning Generalization  حيث يكاجو الطفؿ المعاؽ عقميان
آخر، كفي إلى  ة التعميمات كفي نقؿ أثر التعمـ مف مكقؼصعكبات جمة في تنمي

استخداـ ما سبؽ تعممو مف قبؿ مف معمكمات كميارات سكاء في مكاقؼ جديدة مشابية 
في مكاقؼ مختمفة عف تمؾ التي سبؽ لو التدرب عمييا كيرجع أك  لمكاقؼ التعمـ السابؽ،

 مف المجردة.أكثر العيانية اعتماده في التعامؿ مع الأشياء عمى المفاىيـ إلى  ذلؾ
 العقمية من وجية بعض نظريات عمم النفس: عاقةالإ
 :Phyche – Analytical Theoryنظرية التحميل النفسي  /1

العقمية كتفسيرىا في ضكء نظرية التحميؿ النفسي  عاقةيمكف تناكؿ جانب الإ
 Robinson and( حيث يرل )ركبنسكف كركبنسكف Freudبقيادة سيجمكند فركيد )

Robinson.1965.p.54)  المعاؽ عقميان ينمك ببطء بمعدؿ أقؿ في النكاحي أف
الجسمية كالعقمية كيتبع ىذا طاقة عقمية أقؿ كىي التي تكفرىا العمميات العقمية العميا 
اللازمة لمتعامؿ مع مكاقؼ الحياة اليكمية كفي تفاعمو مع المجتمع كلذلؾ فإنو يميؿ لأف 

نا( لأا في الطفؿ العادم كما يتأخر لدل المعاقيف عقميان تككيف )ايككف لو طاقة أقؿ مم
Ego (الأنا ك )العمياSuper Ego العقمية عند مدرسة التحميؿ النفسي تعرؼ  عاقةكالإ

 نا.لأبأنيا قصكر في نمك ا
أما في مرحمة النمك فإف المعاؽ عقميان يمر بنفس المراحؿ التي يمر بيا الطفؿ 

فترة أطكؿ إلى  مك عند فركيد كلكف الطفؿ المعاؽ عقميان يحتاجالسكم حسب مراحؿ الن
المرحمة الثانية في النمك ففي العممية إلى  زمنيان ليتخمص مف عادات المرحمة حتى ينتقؿ

الفمية قد يحتاج الطفؿ المعاؽ لمرضاعة فترة أطكؿ مف الطفؿ العادم كيتأخر في التحكـ 
اعية اللاشعكرية فإف الطفؿ المعاؽ عقميان يحتاج بالنسبة لمعمميات الدفأما  خراجلإفي ا
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مف الطفؿ غير المعاؽ كلكنو يستخدميا بكفاءة أقؿ نسبة لأف الذات تككف أكثر إلييا 
 لأنيا لا تستطيع فيـ متطمبات الكاقع بسيكلة. ىداؼغير قادرة عمى تحقيؽ الأ

 :Behaviorism/ النظرية السموكية2
النظرية السمككية  إعلاـمف  (Skinner)( كسكنر Watsonيعتبر كاطسف )

كيحتؿ مفيكـ العادة مركزان أسياسيان في النظرية السمككية فالشخصية عبارة عف عادات 
تككيف إلى  متداخمة منتظمة، كقد اىتمت ىذه النظرية بتحديد الظركؼ التي تؤدم

ركثة حلاؿ أخرل محميا، كالعادات متعممة مكتسبة كليست مك ا  العادات كالى انحلاليا ك 
 يتغير كيعدؿ.أف  فإف بناء الشخصية يمكف ساسكعمى ىذا الأ

 Behavioral Modificationأما كجية نظر السمككيكف في تعديؿ السمكؾ 
في تحكير السمكؾ فمـ تجر أم محاكلة لمتعامؿ أكلا مع أم  أىميةفيناؾ نقطتاف ذات 

ية كالتركيز في قكة دافعية لا شعكر أك  صدمة مكبكتةأك  ي مفترضأساسصراع تحتي 
الاىتماـ منصبان عمى السمكؾ  أصبح، ك عممي الصارـ لأسمكب تحكير السمكؾالتطبيؽ ال

حداث السابقة في البيئة كنسبة تقديـ التعزيز الذم سيغير السمكؾ لأالظاىرم كربطو با
غير ذك علاقة  نساف( "أف الإ364ـ، ص1983فقد أكد سكنر المذككر في )داكف شمتر 

عمميات الفسيكلكجية كلا فيما يتعمؽ بمركز الفعاليات العقمية" كقد كاف لا في مكقع ال
العمماء الركس أكؿ مف أقامكا بتجارب التعمـ الشرطي عمى المعاقيف عقميان فقد استطاع 

ـ، 1992( المذككر في )ليمى عبدالرحمف Crastojersi.1913كراستك جرسؾ )
اقيف عقميان كمف أكؿ التجارب سمسمة مف التجارب الشرطية عمى المع إجراء( 18ص

طفائيا أصعب عند المعاؽ عقميان. كعند إتككف الاستجابة الشرطية ككذلؾ أف  استنتج
لمتجارب الركسية باستخداـ ( 1918ماينر عاـ )ي مريكالتجربة مف جانب الأ إعادة

الاشتراط كالكؼ يحدثاف بمعدؿ متقارب في أف  دقة، كجدأكثر تعقيدان ك أكثر بحكث 
التعمـ بالاشتراط استغرؽ المعاقيف عقميان ثلاث محاكلات  إعادةكالمعاقيف كعند  ياءسك الأ

المعاقيف أف  فقد نقصت محاكلاتيـ بقميؿ دكف فرؽ يذكر فاستنتج "مانير سكياءأـ الأ



www.manaraa.com

 55 

كلكف عند الكؼ  سكياءعقميان تتككف لدييـ الاستجابة الشرطية كيتذكركنيا بنفس درجة الأ
 في التعمـ. سكياءف الأيككف المعاقيف أبطأ م

جرائي تتضمف تعزيزان كليس عقابان كذلؾ لأف لإكقد كانت أغمب تطبيقات الاشتراط ا
 (.145ـ، ص1999مف مميزاتو فقد ذكر )جماؿ الخطيب أكثر سيئات العقاب 

 أف لكؿ رد فعؿ كالعقاب فعؿ عنيؼ كرد الفعؿ لو أعنؼ. .1
 يكلد العقاب حالات انفعالية غير تكيفية. .2
قاب النفسي قد لا يككف أقؿ ضرران مف العقاب البدني فيك يدمر النفس أف الع .3

 كيزعزع الثقة بالذات.
أف العقاب يكضح لمشخص الأشياء التي يجب عميو الامتناع عنيا كلكنو لا  .4

 يعممو كيؼ يفعؿ الأشياء بطريقة صحيحة.
ظيكر إلى  بدلان مف كبح السمكؾ غير المرغكب فيو كثيران ما يؤدم العقاب .5

 ستجابات أخرل غير مرغكب فييا.ا
 أف نتائج العقاب غالب ما تككف مؤقتة. .6

 :Positive Reinforcementالتعزيز الايجابي
( أنو يقصد بو )اثابة السمكؾ 395ـ، ص1977)كقد عرفو حامد زىراف 

المطمكب( كيتـ ذلؾ بإثابة الطفؿ المعاؽ عقميان عمى السمكؾ السكم المطمكب مما يعززه 
تكرار نفس السمكؾ المطمكب إذا تكرر المكقؼ إلى  يبتو كتؤدم النتيجةأم يدعمو كث

رضا الطفؿ المعاؽ عندما يقكـ إلى  كتضـ أشكاؿ الثكاب أم شيء مادم كمعنكم يؤدم
 بالسمكؾ المطمكب مثؿ )الطعاـ كالنقكد، المدح، الحب، الاحتراـ...الخ(كقد ذكر )عبد

شباع لإاإلى  ذا النكع أنو يؤدممف عيكب ىأف  (411ـ، ص2005المطمب القريطي 
 )اكتفاء الطفؿ( ما ينتج عنو فقداف المعزز لقيمتو التعزيزية.

 :Negative Reinforcementالتعزيز السمبي
منفر( كيعني العمؿ أك  ( أنو )مثير بغيض59ـ، ص1977كعرفو )حامد زىراف 

أثناء السمكؾ عمى ظيكر السمكؾ المطمكب. كذلؾ بتعرض المعاؽ عقميان لمثير غير سار 
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 زالة المثير غير السار مباشرة بعد ظيكر الاستجابة المطمكبة كيمكفإغير المرغكب، ثـ 
يككف طريقة فكرية في تحكير السمكؾ حيث يتغير سمكؾ الفرد كنتيجة لعكاقب ذلؾ أف 

 السمكؾ.
نقلان عف ماجدة السيد عبيد  (34ـ، ص2003)كلقد ذكرت نجكاف عبدالحميد 

ستخداـ التعزيز السمبي لطفؿ معاؽ عقميان يعاني مف رمي الطعاـ عمى ـ( أنو تـ ا2000
الأرض أثناء تناكلو لو )سمكؾ غير مرغكب فيو(، عف طريؽ تقديـ أطعمة يحبيا لو 
كأثناء رميو لمطعاـ عمى الأرض يقدـ لو الطعاـ الذم يحبو )تعزيز سمبي(، كىكذا مع 

كلكف ليذا النكع مف التعزيز آثار سمبية  السمكؾ المطمكب،إلى  التكرار تغير سمكؾ الطفؿ
غير مرغكب فييا تتمثؿ في استخداـ المعززات السمبية لضبط السمكؾ كالذم قد يترتب 

 عميو تعزيز للأنماط السمككية غير المرغكب فييا( 
ـ، 1997)جماؿ الخطيب  كيمكف حصر سمبيات التعزيز بصكرة عامة في النقاط الآتية:

153) 
 كذلؾ لانتظارىـ التعزيز. طفاؿحباط بيف الألإر كالقمؽ كاخمؽ جك مف التكت .1
 العداكة كالشجار.إلى  خمؽ جك تنافس مبالغ فيو قد يؤدم .2
 السمكؾ لا يظير إلا إذا تـ التعزيز.أف  التصاؽ السمكؾ بالتعزيز بحيث .3
 شباع كفقداف المعزز لقيمتو.لإاإلى  المبالغة في تقديـ المعززات التي لا تؤدم .4
 كاقع السمكؾ ككمية التعزيز المعطاة كنكعو.عدـ دراسة  .5
ف استخداـ ىذا الأسمكب ليس البديؿ المناسب لأنو يحتاج كقتان طكيلان لتحقيؽ أ .6

اليدؼ كغالبان ما يككف ىناؾ حاجة لاستخداـ أساليب سمككية أخرل معو فذلؾ 
 يزيد مف فعاليتو.

 
 
 
 



www.manaraa.com

 57 

 :Gestalt Theory/ نظرية الجشتالت 3
العقمية كيظير ذلؾ في التجارب التي قاـ  عاقةبمكضكع الإاىتمت ىذه المدرسة 

( 458ـ، ص1983ـ المذككر في )فاركؽ الركساف Kuffman 1978بيا ككفماف 
 طفاؿمراكز التربية الخاصة النيارية كالأإلى  الذيف يذىبكف طفاؿعندما قارف بيف قدرة الأ

التعرؼ عمى الدلائؿ  الذيف يقكف في تمؾ المراكز بصكرة دائمة مف حيث قدرتيـ عمى
مف الخصائص المميزة لسمكؾ الطفؿ المعاؽ عقميان انو ليس أف  إلى المناسبة، كتكصؿ
يتعرؼ عمى الدليؿ لحؿ مشكمة ما، كينقؿ ذلؾ المكقؼ الجديد، أف  مف السيؿ عميو

آخر يعزم لصعكبة التعرؼ عمى إلى  كعمى ذلؾ فإف فشمو في نقؿ تعممو مف مكقؼ
المذككر في فاركؽ  LewinKoninككنيف  –)لكيف  اتجاهكىناؾ الدلائؿ المناسبة 

يفسر النتائج التي أجراىا عمى المعاقيف أف  ( الذم حاكؿ423ـ، ص1974صادؽ 
المناطؽ النفسية تزداد بالزيادة أك  عقميان في ضكء مفيكـ نظريتو المجاؿ بأف المساحات

قيف عما عميو الحاؿ عند في العمر، كأف ىذه المناطؽ تككف أقؿ تمايزان عند المعا
الأقؿ منيـ في العمر في ىذه الناحية، كحتى إذا تساكت درجة التمايز لممناطؽ  سكياءالأ

جمكدان عند المعاقيف عقميان فينتج عف أكثر النفسية فإف الحدكد بيف ىذه المناطؽ تككف 
ائف الانتقاؿ بيف المناطؽ النفسية كنظميا في الكأك  ىذا انخفاض في سرعة الحركة

 الحي.
 Karكيمكف كصؼ شخصية المعاقيف عقميان بعدة سمات كما كصفيا كيرت ليفيف 

Levin كمف أىميا:286-283ـ، ص1996( المذككر في )كماؿ مرسي ) 
الاندفاعية أك  التبمد الانفعالي كاللامبالاة كعدـ الاكتراث بما يدكر مف حكليـ، .1

 كعدـ التحكـ في الانفعالات كالنشاط الزائد.
 ية.جتماعالعزلة كالانسحاب في المكاقؼ الاإلى  كعالنز  .2
ية، كالنزعة العدكانية كالسمكؾ المضاد لممجتمع، جتماععدـ الاكتراث بالمعايير الا .3

 كالعنؼ كالتخريب كالتمرد.
 تدني مستكل الدافعية الداخمية، كتكقع الفشؿ. .4
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 سيكلة الانقياد كسرعة الاستيكاء. .5
 الجمكد كالتصمب. .6
 حباط، كضعؼ الثقة بالنفس.لإكاالشعكر بالدكنية  .7
 انخفاض تقدير الذات كالمفيكـ السمبي عف النفس. .8
نشاط أك  التشبث بفكرةإلى  )النزعة Perseverationالرتابة كسمكؾ المداكمة  .9

صرار عمييا بدكف سبب كاضح كبصرؼ النظر عف تغير لإكتكرير الاستجابة كا
 المثير(.

 التردد كبطء الاستجابة. .10
 كالسرحاف.القمؽ كالكجكد  .11
 يذاء الذات.إ .12

المناطؽ أف  عكامؿ فطرية حيث ذكرإلى  (:Kar Levinكقد أرجعيا )كير ليفيف 
يـ العادييف أقرانالنفسية لدل المعاقيف عقميان تككف أقؿ تمايزان مف المناطؽ النفسية لدل 

جامدة عمى العكس مف مركنتيا لدل أك  الحدكد الفاصمة بيف ىذه المناطؽ صمبةأف  كما
 عادييف.ال
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 ثانياً: الدراسات السابقة:
 تمييد:

أطمعت الباحثة عمى العديد مف الدراسات السابقة ذات الصمة بالدراسة الحاليو،كأتبعت    
 الباحثة المنيج الكصفي لإجراء ىذه الدراسة كجاءت الدراسات كالآتي:

 الأجنبية. –الأقميمية  -الدراسات السكدانية 
 م(:1993)( دراسة سموى محمد صيام 1)

أجريت الدراسة بجامعة الخرطكـ بعنكاف )برنامج مقترح لإكساب المعكقيف عقميان 
ميارات الحياة اليكمية( ىدفت الدراسة إلى إعداد برنامج تدريبي لتنمية بعض ميارات 

معاقيف عقميان بمركز  أطفاؿالحياة اليكمية كالعمؿ الاستقلالي، بمغ حجـ العينة ثمانية 
قدرات الفكرية كالحركية كالتخاطب التابعة لجمعية بسمة القكمية بكلاية بسمة لتنمية ال

 عاقة( سنة فئة الإ50-36كائيـ )1(سنة كنسبة ذ12-6الخرطكـ تتراكح أعمارىـ بيف )
العقمية المتكسطة كىـ أربعة إناث كأربعة ذككر مف فئة القابميف لمتدريب مستخدمة في 

 الأدكات المستخدمة مقياس السمكؾ التكافقي. ىذه الدراسة المنيج التجريبي كمف أىـ
أىـ النتائج الإحصائية إلى تأثير البرنامج المعد ليـ عف طريؽ تحميؿ العمؿ 

عمى ميارات العمؿ الاستقلالي  طفاؿحيث حقؽ البرنامج تحسنان كاضحان في أداء الأ
ؽ % كما أظيرت متابعة الأميات كمشاركتيـ في إعداد تطبي21-16بزيادة قدرىا 

كاضحان في أداء الأ % عمى ميارات 21بنسبة قدرىا  طفاؿالبرنامج التدريبي تحسنا ن
 السمكؾ التكافقي.

 م(:2001( دراسة ناىد حسن حمد )2)
أجريت الدراسة في جامعة الخرطكـ بعنكاف )أثر البرامج التدريبية كالتعميمية 

ئية لدييـ كأثرىا في رفع المعاقيف عقميان في تطكر القدرات النما طفاؿالمقدمة لفئة الأ
العقمية  عاقاتطفلان طفمة مف ذكم الإ 71معدلات التحصيؿ الدراسي،كبمغ حجـ العينة 

( سنة كالمنيج المستخدـ ىك 12-6البسيطة )القابميف لمتعمـ( كتتراكح أعمارىـ ما بيف )
ئية المنيج التجريبي كمف الأدكات المستخدمة اختبار التحصيؿ الدراسي كالقدرات النما
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كالذكاء بالإضافة إلى الملاحظة كالمقابمة كأساليب قياس كاستخداـ الممفات الخاصة لفئة 
 الدراسة كالإصدارات التعريفية كمراكز التربية الخاصة المرصكدة في البحث.

 أىـ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة:
صيؿ كجكد علاقة بيف تطكر القدرات المقاسة لفئة البحث كبيف مستكل التح

الدراسي لدييـ كبيف الذكاء كعلاقة أخرل طردية بيف مستكل الذكاء كمستكل التطكر 
 كالنمك الذىني كالحركي كالاجتماعي لفئة المعاقيف عقميان.

كذلؾ رصدت الباحثة علاقة مكجبة طردية بيف مستكل النمك الاجتماعي 
كجكد ارتباط بيف مستكل  كالارتقاء في النمك المغكم العقمي لممعاؽ عقميان كأثبت ذلؾ عدـ

 النمك الاجتماعي كمستكل التطكر الحركي الانفعالي لفئة المعاقيف عقميان.
 (:1990( دراسة عثمان لبيب فراج )3)

أجريت الدراسة في جميكرية مصر العربية بعنكاف )الخصائص النفسية لممعاقيف 
النفسية لممعاقيف  ائصثرىا عمى برامج التأىيؿ( ىدفت الدراسة إلى معرفة الخصأعقميان ك 

معاقان كمعاقة  79ذه الخصائص عمى برامج التأىيؿ، بمغ حجـ العينة عقميان كأثر ى
الأدكات المستخدمة مقياس السمكؾ التكافقي كمقياس الاتجاىات الكالدية المنيج المستخدـ 

 المنيج الكصفي.
 أىـ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة:

ئية كاضحة بيف الخصائص النفسية لممعاقيف ىناؾ علاقة ذات دلالة إحصا -1
 كبرامج التأىيؿ.

 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذككر كالإناث. -2
الدراسة مف الدراسات الحيكية اليامة لأنيا تناكلت أىـ خاصية  تعتبر ىذه -3

لدل المعاقيف عقميان كىي الخصائص النفسية كالتي لا تجد اىتمامان كبيران 
 لدل الباحثيف.
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 م(:2000( دراسة يوسف عبد الوىاب )4)
جراءات تعديؿ بعنوان  )أثر تدريب أسرة الطفؿ المعاؽ عقميان عمى استعماؿ طرؽ كا 

 السمكؾ عمى تعمـ الطفؿ المعاؽ عقميان(. 
أجريت الدراسة في جامعة الممؾ فيد بالمممكة العربية السعكدية ىدفت الدراسة إلى إيجاد 

يف عقميان حتى تقكـ الأسر بتأىيؿ أبنائيـ كتدريبيـ لتحؿ محؿ تدريب مناسب لأسر المعاق
المدارس المتخصصة التي لـ يحظى الطفؿ فييا بالقبكؿ كاستخدمت المنيج التجريبي 

عشر أسرة كأدكات الدراسة البرنامج المعد  ىكعدد الأسر التي أجريت عمييا الدراسة اثتن
 دراسة كما يمي:تكافقي ككانت إجراءات اللتدريب أسر المعاقيف عقميان كمقياس السمكؾ ال

 كضع برنامج تدريب لأسرة المعاؽ عقميان بأسمكب الأسرة المنفردة. -
يحتكم البرنامج عمى تقديـ معمكمات نظرية حكؿ إجراءات تعديؿ السمكؾ  -

 كالتعزيز كالعقاب كالإمحاء كالتجنب كالتعمـ بالنمكذج كتشكيؿ السمكؾ.
 مدرب أثناء التدريب.تحديد الدكر الذم يقكـ بو ال -
 تطبيؽ البرنامج عمى أسر المعاقيف. -

 أىـ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة:
يفيد أف  تكفير مثؿ ىذه البرامج لتعديؿ السمكؾ مف شأنوأف  دلت نتائج ىذه الدراسة عمى
يا المعاقيف عقميان الكثير مف الميارات كتعديؿ سمككيـ أطفالكثير مف الأسر في تعميـ 

أكد عمى فعالية البرنامج المقترح مف الباحث، حيث ظير التحسف عمى سمكؾ مما 
الأبناء المعاقيف عقميان عمى أثر تعمـ الأـ ككسائؿ تعديؿ السمكؾ كقد استغرقت الدراسة 

 ستة أشير.
 م(:2001( دراسة جون رايت )5)

عاقيف عقميان )مرجعان مختصران لمبرامج المصححة لزيادة السمكؾ التكافقي عند المبعنوان 
مف الفئة المتكسطة، الشديد، كالحادة( تيدؼ الدراسة إلى تككيف مرجع مختصر لمبرامج 
المصححة لزيادة السمكؾ التكافقي لممعاقيف عقميان اشتممت الدراسة عمى البرامج التي 
حققت نجاحان كبيران في تحسيف كتنمية السمكؾ التكافقي، كالتي ليا إطار تجريبي صادؽ 
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تدريبية عمى ميارات المعيشة المستقمة ثـ تصنيؼ البحكث بمدل أىمية تمؾ  إجراءات
البرامج للأفراد المعاقيف عقميان كقد ناقش ىذا المرجع النتائج الجديدة في تعميـ ميارات 
العناية بالنفس، تعميـ ميارات الأعماؿ المنزلية، كأساليب التعمـ القديمة، كمركنة المجتمع 

كعلاقة السمكؾ التكافقي داخؿ المجتمع كتعتبر ىذه الدراسة مف  كعلاقة تمؾ المركنة
العقمية البسيطة كالمتكسطة  عاقةالدراسات الجيدة في التقييـ حيث أنيا تناكلت فئات الإ

 كالحادة كمراجعة تقديـ البرامج الخاصة بكؿ فئة كتقكيميا كتفسير النتائج.
 : انسابقة اندراسات عهى انتعهيق

 في اختمفت أنيا إلا العقمية. الإعاقة محكرىا أف نجد السابقة الدراسات عرض خلاؿ مف   
 مختمفة. خبرات أك ميارة عقميان  المعكقيف لإكساب مقترحة برامج جميا تناكؿ حيث أىدافيا.

ـ( برنامج مقترح لإكساب المعكقيف عقميان 1993تناكلت دراسة سمكل محمد صياـ ) فقد
ةن مقياس السمكؾ التكافقي أداةن لجمع المعمكمات، كقد ميارات الحياة اليكمية، مستخدم

 اتبعت المنيج التجريبي.
ـ( تناكلت أثر البرامج التدريبية 2001كذلؾ دراسة ناىد دراسة ناىد حسف حمد )

المعاقيف عقميان في تطكر القدرات النمائية لدييـ كأثرىا  طفاؿكالتعميمية المقدمة لفئة الأ
دراسي، كاتبعت المنيج التجريبي.  كاستخدمت اختبار في رفع معدلات التحصيؿ ال

التحصيؿ الدراسي كالقدرات النمائية كالذكاء، إضافة لممقابمة كالملاحظة كأساليب قياس 
 كاستخداـ الخمفات الخاصة لفئة الدراسة.

الدراسة الكحيدة التي اتفقت مع الدراسة الحالية في اتباع المنيج الكصفي ىي دراسة 
(، حيث استخدـ مقياس السمكؾ التكافقي كمقياس المعاممة 1990فراج )عثماف لبيب 

 الكالدية.
 المعاقيف طفاؿكيمكف القكؿ أف ما يميز الدراسة الحالية أنيا تناكلت جانب الإدماج للأ

 .كعممان بأف ىذه الدراسة لـ تطرؽ مف قبؿ ، كذلؾ مف كجية نظر المعمميفذىنيان 
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 ات السابقة :الباحثة من الدراس ستفادتواما 
   .الدراسات السابقة ساعدت الباحثة عمى الإلماـ بطريقة جيدة بمنيجية البحث -1
 اختيػػاركفي طريقػػة ،مشػكمة البحػػث اختيػػارالدراسػات السػػابقة سػػاعدت الباحثػة فػػي  -2

   .العينة كىي العينة العشكائية
المػػػػنيج الكصػػػفي كمػػػػنيج مناسػػػب ليػػػػذا النػػػكع مػػػػف  اختيػػػارسػػػاعدت الباحثػػػة فػػػػي  -3

 البحكث 
عمػى بعػض المقػاييس التػي تقػيس الإحبػاط كعلاقتػو  طػلاعساعدت الباحثة في الا -4

لجمػػػع  سػػػتبانةمنيػػػا الباحثػػػة فػػػي بنػػػاء ك تصػػػميـ الا تسػػػتفاداك  ،بػػػبعض المتغيػػػرات
   .المعمكمات

سػتخداـ الأسػاليب االدراسات السابقة أعطت الباحثة إلمامان أكبػر بمفيػكـ التحميػؿ ك  -5
 .الإحصائية في تحميؿ الفركض

لى أم مدل تمكنت  تادستفا -6 منيا الباحثة في مناقشة نتائج البحث الحالي، كا 
 الدراسة الحالية مف تغطية جكانب لـ تيتـ الدراسات السابقة بتغطيتيا.

رشاد إلى بعض المراجع الباحثة مف الدراسات السابقة في الإ تستفادا -7
 .كالمصادر
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 الفصل الثالث                              
 إجراءات البحث الميدانية

 تمييد:
في ات الدراسة الميدانية كأداتيا المتمثمة إجراءىذا الفصؿ تستعرض الباحثة في 

 المستخدمة. حصائيةالإستبياف ثـ مجتمع الدراسة كعينتيا كالأساليب الإ
 منيج الدراسة:

 .نو الأنسب ليذه الدراسةلأفي استخدمت الباحثة ليذه الدراسة المنيج الكص
 تمع الدراسة:مج

معمـ كمعممة،  724كالبالغ عددىـ  ساسمرحمة الأمعممي يتككف مجتمع الدراسة مف 
 "(. 6)أنظر ممحؽ رقـ" 

 عينة الدراسة:
ساس بمحمية كررم كحدة ادارية يتككف مجتمع البحث مف معممي مرحمة التعميـ الا

ممة بنسبة (معمـ كمع108(. اختارت منيـ الباحثة عدد )724بالغ عددىـ )كالشرؽ 
 كالآتي: يامدارس عشكائيان، حيث قامت بتكزيع (5% كزعت عمي )15

 العدد المدرسة
 25 آؿ ياسر

 20 العشريف بنات
 25 بنيف العشريف
 25 المنيؿ

 13 السكداف لمتعميـ الحديث
 108 المجمكع
 80 المسترد

 20 مفقكد ال
 8 الفارغ

 80 المجمكع النيائي لمعينة 
 



www.manaraa.com

 65 

 ة:أداة الدراس
 دراستيا الإستبياف. في استخدمت الباحثة 

 .ساسمرحمة الأمعممي استبياف مكجو ل
في الاستطلاعية الإستبياف كأداة لجمع المعمكمات لأنيا تلائـ الطريقة  اختيارتـ  .1

مجاؿ في في نيا تعتبر مف أىـ أدكات المنيج الكصأجمع المعمكمات، كما 
بناء الإستبياف عمى في اعتمدت الباحثة  كثرىا استخداما كقدأالتربية كعمـ النفس ك 

 يالآت
الإطلاع عمى كتب التربية كعمـ النفس كخاصة كتب التربية الخاصة ككذلؾ  . أ

 دراسات مختمفة.في تـ استخداميا التي  الإطلاع عمى عدد مف الإستبيانات
 بحكـ دراسة الباحثة لمقرر التربية الخاصة. . ب
( 3ربية بجامعة النيميف كالبالغ عددىـ )تحكيـ الإستبياف مف قبؿ أساتذة كمية الت . ت

تمكنت الباحثة مف تصميـ إستبياف كفؽ  ي(. كبالتال2يف، أنظر ممحؽ رقـ )ممحك
 (.4الأسس المتبعة، أنظر ممحؽ رقـ )

 محتويات الإستبيان: 
يتككف الإستبياف مف جزئيف الجزء الأكؿ عبارة عف بيانات شخصية )الاسـ 

 غير تربكل((،أك  نكع المؤىؿ )تربكل -المؤىؿ -الخبرة -النكع –ل( اختيار )
ليا كجية نظر نحك دمج المعاقيف التي  طراؼلأمحاكر الإستبياف كشممت ا يالجزء الثان

 يـ العادييف، كشمؿ الإستبياف عمى المحاكر الآتية:أقرانمع  ساسمدارس الأفي عقميا 
يـ رانأقنحك دمج المعاقيف عقميا مع  ساسمرحمة الأمعممي ات اتجاىما  .1

 المدارس العادية.في  سكياءالأ
مدارس في يـ إدماجرفضا تجاه كثر قبكلا كالأكثر العقمية الأ عاقةالإ أنكاعما  .2

 يـ العادييف.أقرانمع  ساسالأ
مدارس في المعاقيف عقميا  طفاؿلأا إدماجتحكؿ دكف التي  ما المشكلات .3

ى المحاكر عبارة مكزعة عم 27مجممو مف في . كقد تككف الإستبياف ساسالأ
 الثلاثة:
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 ( يكضح عدد المحاكر3/1جدكؿ رقـ )
 النسبة العبارة المحكر الرقـ
 %41 11 يـ العادييفأقرانمع  يان منحك دمج المعاقيف عق ساسمرحمة الأمعممي ات اتجاىما  1
مدارس في يـ إدماجرفضا تجاه كثر قبكلا كالأكثر العقمية الأ عاقةالإ أنكاعما  2

 العادييف يـأقرانمع  ساسالأ
6 22% 

 ساسمدراس الأفي المعاقيف عقميا  طفاؿالأ إدماجتحكؿ دكف التي  ما المشكلات 3
 يـ العادييفأقرانمع 

10 37% 

لاف نمط الإجابة فيو يككف محددا  يستخداـ مقياس التقديرات الثلاثاقامت الباحثة ب
 يـ المقياس الثلاثسيكلة ممئو كتفريغ بياناتو كتحميميا كقد تـ استخداضافة إلى بالإ

( √المحاكر الثلاثة طمب مف المستجيبيف بكضع علامة )في )أكافؽ، محايد، لا أكافؽ(، 
 أماـ كؿ عبارة مف عبارات الإستبياف حسب ما يكافؽ أرائيـ.

 صدق الإستبيان:
صكرتو الأكلية عمى في تحديد صدؽ الإستبياف بعرضو في اعتمدت الباحثة 

مجاؿ التربية كعمـ النفس كذلؾ لمتحقؽ مف في المختصيف مجمكعة مف أساتذة الجامعة 
مدل إرتباط الإستبياف بمكضكع الدراسة ككذلؾ مدل ارتباط العبارات بالمحاكر كسلامة 
صياغة العبارت مف النكاحى العممية كالفنية كالمغكية كمناسبتيا لمتطبيؽ عمى العينة كقد 

"( كبناء عمى تكجييات  3رقـ "  تـ تكجيو خطاب لممحكميف بيذا الشأف )أنظر ممحؽ
 التعديلات الآتية: إجراءالمحكميف قامت الباحثة ب

 ات المعممين:اتجاىمحور  :أولاً 
الزمف إلى  المعاقيف يستيمككف معظـ كقت المعمـ عدلت طفاؿلأا كلىالعبارة الأ  .1

 خريف.لآالذم يقضيو المعمـ مع الطفؿ المعاؽ يككف خصما عمى أدائو مع ا
يرتبؾ إلى  رتباؾ الطفؿ المعاؽ عقميا داخؿ الفصكؿاعبارة يزداد تـ تعديؿ   .2

 المعمـ مف سمكؾ الطفؿ المعاؽ عقميا داخؿ الفصؿ.
تفيـ المعمـ إلى  يقمؿ مف إحساس الطفؿ المعاؽ عقميا دماجايضا تـ تعديؿ الإ  .3

 العقمية. عاقةيقمؿ مف إحساس الطفؿ بالإ دماجلعممية الإ
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 الدمج:في رفضا كثر قبولا والأ كثر الأ  ةعاقالإ أنواعثانيا: محور 
 (.6)إلى  (5أكلا: زيادة العبارات مف  )

 العقمية البسيطة يمكف عاقةالعبارة المضافة ىى الطفؿ المعاؽ عقميا يحتاج لمنيج خاص، كذكل الإ
 .صحاءللأ يساسمدارس التعميـ الأفي يتمقكا التعميـ أف 

يم أقرانمع  ساسمدارس الأفي المعاقين عقميا  جإدماتحول دون التي  ثالثا: محور المشكلات
 :العاديين

 تمت زيادة العبارات. -

 المنيج غير ملائـ مع الطفؿ المعاؽ عقميا. -

 عدـ ملائمة البيئة المدرسية مع الطفؿ المعاؽ عقميا. -

 التعامؿ معو.في التمميذ يستعطؼ المعمـ  -

 ثبات الإستبيان:

كتـ تكزيعيا عمي بإجراء تجربة استطلاعية ( إستبانة10اخذ )بالنسبة لثبات الإستبياف قامت الباحثة ب
كالذم بمغ ( مف المعمميف بعد ممئيا ثـ تحميميا  كمف ثـ تـ حساب معامؿ ثبات ألفا كركنباخ 10)
 مما يشير إلى صلاحية الاستبياف لإجراء الدراسة الميدانية. 0.70(، كىك أعمى مف 0.81)

 تطبيق الإستبيان:

 ساسدؽ الإستبياف تـ تكزيعو عمى عينة الدراسة بعد مخاطبة مدير مرحمة الأمف ص تأكدبعد ال
بمحمية كررل شرؽ  ساسبمحمية كررل شرؽ بكلاية الخرطكـ لممكافقة عمى طرح الإستبياف بمدارس الأ

 .( إستبانة108كقد بمغ عدد الإستبيانات المكزعة ) ( "1")أنظر ممحؽ رقـ

 سية:وصف العينة:أولًا: البيانات الأسا
 (: يوضح التكرارات والنسب المئوية لأفراد العينة حسب النوع3/2جدول )

 النسبة المئوية% التكرارات النوع
 17.5 14 ذكر
 82.5 66 أنثى

 100.0 80 المجموع
 م2017المصدر: إعداد الباحثة من بيانات الدراسة الميدانية 
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 (3/1الشكل )
 أفراد العينة حسب

 
 م2017ثة من بيانات الدراسة الميدانية الباح إعدادالمصدر: 

% مف أفراد العينة ذككر، بينما 17.5أف  يتضحأعلاه  (3/1) كالشكؿ(3/2)مف الجدكؿ 
 % إناث.82.5

 (: يوضح التكرارات والنسب المئوية لأفراد العينة حسب الخبرة3/3جدول )
 النسبة المئوية% التكرارات الخبرة

 33.8 27 سنكات 1-5
 21.2 17 سنكات 6-10

 45.0 36 أكثر
 100.0 80 المجموع

 م2017الباحثة من بيانات الدراسة الميدانية  إعدادالمصدر: 
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 أفراد العينة حسب (3/2الشكل )

 
 م2017الباحثة من بيانات الدراسة الميدانية  إعدادالمصدر: 

 
حت فراد العينة تراك أ% مف 33.8أف  يتضحأعلاه  (3/2)كالشكؿ(3/3)مف الجدكؿ 

 سنكات، 10-6% تراكحت خبرتيـ بيف 21.2ك سنكات، 5-1سنكات خبرتيـ بيف 
 % كانت خبرتيـ أكثر مف ذلؾ.45ك

 (: يوضح التكرارات والنسب المئوية لأفراد العينة حسب المؤىل3/4جدول )
 النسبة المئوية% التكرارات المؤىل
 85.0 68 جامعي

 15.0 12 فكؽ الجامعي
 100.0 80 المجموع

 م2017الباحثة من بيانات الدراسة الميدانية  إعدادصدر: الم
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 (3/3الشكل )                                     
 أفراد العينة حسب

 
 م2017الباحثة من بيانات الدراسة الميدانية  إعدادالمصدر: 

 

فراد العينة مؤىميـ جامعي، أ% مف 85أف  يكضحافأعلاه  (3/3)كالشكؿ(3/4)الجدكؿ 
 % فكؽ الجامعي.15بينما 

 (: يوضح التكرارات والنسب المئوية لأفراد العينة حسب نوع المؤىل3/5جدول )

 النسبة المئوية% التكرارات نوع المؤىل
 80.0 64 تربكم

 20.0 16 غير تربكم
 100.0 80 المجموع

 م2017الميدانية الباحثة من بيانات الدراسة  إعدادالمصدر: 
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 (3/4الشكل )
 أفراد العينة حسب

 
 م2017الباحثة من بيانات الدراسة الميدانية  إعدادالمصدر: 

فراد العينة نكع مؤىميـ أ% مف 80أف  يكضحافأعلاه  (3/4)كالشكؿ (3/5)الجدكؿ
 % غير تربكييف.20تربكم، بينما 

 الترميز :

ليا في جياز الحاسب الآلي لمتحميؿ تـ ترميز إجابات المبحكثيف حتى يسيؿ إدخا
 الإحصائي حسب الأكزاف الآتية:

     3أكافؽ                           كزنيا                     
 2أكافؽ إلى حد ما                كزنيا                     
 1لا أكافؽ                       كزنيا                      

 
      2=         3+  2+ 1ف     =اضي     =          مجمكع الأكز الكسط الفر 

 3عددىا                                                            
الغػػرض مػػف حسػػاب الكسػػط الفرضػػي ىػػك مقارنتػػو بالكسػػط الحسػػابي الفعمػػي  لمعبػػارة      

ذلػػػػؾ عمػػػػى عػػػػدـ مكافقػػػػة حيػػػػث إذا قػػػػؿ الكسػػػػط الفعمػػػػي لمعبػػػػارة عػػػػف الكسػػػػط الفرضػػػػي دؿ 
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إذا زاد الكسػط الحسػػابي الفعمػي عػػف الكسػط الفرضػػي دؿ ذلػػؾ أمػػا  المبحػكثيف عمػػى العبػارة
  .عمى مكافقة المبحكثيف عمى العبارة

 الأسمـوب الإحصـائي : 
مختصػػػػر لػػػػػ   SPSSلمعالجػػػػة البيانػػػػات إحصػػػػائيا    (SPSS)لػػػػػااسػػػػتخدـ برنػػػػامج      

statistical package for social sciences  كالتػػػي تعنػػػػى بالعربيػػػة الحزمػػػػة
لمعمػػكـ الاجتماعيػػة  الأسػػمكب الإحصػػائي المسػػتخدـ فػػي تحميػػؿ ىػػذه البيانػػات  حصػػائيةالإ

ىػػػػػك التكػػػػػرارات كالنسػػػػػب المئكيػػػػػة لإجابػػػػػات المبحػػػػػكثيف بالإضػػػػػافة إلػػػػػى الكسػػػػػط الحسػػػػػابي 
 .كالانحراؼ المعيارم لأكزاف إجابات المبحكثيف 

البيانػػػػات أم لكصػػػػؼ اتجػػػػاه المبحػػػػكثيف نحػػػػك  الكسػػػػط الحسػػػػابي يسػػػػتخدـ لكصػػػػؼ
العبػػػارة ىػػػؿ ىػػػك سػػػمبي أـ إيجػػػابي لمعبػػػارة فػػػإذا زاد الكسػػػط الحسػػػابي الفعمػػػي عػػػف الكسػػػط 

اتجػػاه إجابػػات المبحػػكثيف إيجػػابي لمعبػػارة أم يعنػػي أف  ( فيػػذا يعنػػى2الحسػػابي الفرضػػي )
 المكافقة عمى العبارة.

لاتجاه السمبي أـ في الاتجاه كلاختبار تكرارات إجابات المبحكثيف ىي في ا 
 .الإيجابي  أستخدـ اختبار مربع كأم لجكدة التطابؽ

أم لاختبار الفرض الآتي إلى أم مدل التكرارات المتحصؿ عمييا مف إجابات 
أكافؽ إلى حد ما، لا  ،)أكافؽالمبحكثيف تتكزع بنسب متساكية )منتظمة( لمعبارات : 

لكؿ  1666خمسة)الكف بنسب متساكية للإجابات يتكزع 51فإذا كاف حجـ العينةأكافؽ(, 
لكؿ أجابو( كبيف  1666بيف المتكقع ) إحصائيةإجابة ( فإذا كاف ىنالؾ فرؽ ذك دلالو 
أك  إجابات المبحكثيف تميؿ نحك الإيجابيةأف  التكرارات المتحصؿ عمييا ىذا يعنى

ك اكبر مف السمبية  حيث يمكف تحديد ذلؾ مف خلاؿ الكسط الحسابي  الفعمي ىؿ ى
  .الكسط الحسابي الفرضي أـ اقؿ مف الكسط الفرضي

 اختبار مربع كأم  نحصؿ فيو عمى قيمة مربع كآم  
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 حيث أف:
Oi    ) ىي التكرارات المشاىدة ) المتحصؿ عمييا مف العينة  : 
Ei ( 1666:   ىي التكرارات المتكقعة ) في ىذه الدراسة 



n

i  :  المجمكع       1
nلعينة :  عدد أفراد  ا 
i   :1. 2.3  

القيمة الاحتمالية فيي التي تحدد ما إذا كاف ىنالؾ فركؽ ذات دلالة أف  كما    
بيف التكرارات المتكقعة كالتكرارات المشاىدة كذلؾ بمقارنة القيمة الاحتمالية  إحصائية

فيذا يدؿ عمى أنو  تكجد فركؽ بيف  1615( فإذا كانت اقؿ مف 1615بمستكل معنكية)
كفى ىذه الحالة  نقارف الكسط الحسابي الفعمي   .ارات كالمشاىدة كالتكرارات المتكقعةالتكر 

لمعبارة بالكسط الفرضي فإف كاف أقؿ مف الكسط  الفرضي دليؿ كافي عمى عدـ مكافقة 
إذا كاف أكبر مف الكسط الفرضي فيذا دليؿ عمى مكافقة أما  المبحكثيف عمى العبارة
 .المبحكثيف عمى العبارة

 طبيق الدراسة:ت
 ( استبانة عمي معممي مرحمة التعميـ الاساس بمحمية كررم118قامت الباحثة بتكزيع )

( كذلؾ بمساعدة الزملاء في تعبئة إستمارة 724كحدة ادارية شرؽ مف مجمكع )
 الإستبياف.
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 الفصل الرابع
 عرض ومناقشة النتائج

ا مف خلاؿ تحميؿ يتناكؿ ىذا الفصؿ عرضان لمبيانات التي تـ الكصكؿ إليي
الاستبانات ، حيث يتـ تناكؿ كؿ محكر مف محاكر الاستبانة، كمف ثـ مناقشة النتائج 

 الخاصة بو.
ما مدى تقبل المعممين والمدراء في التعميم الأساسي لإدماج مناقشة السؤال الأول: 

 الأطفال المعاقين عقمياً مع غير المعاقين داخل مدرسة الأساس؟
 التكرارات والنسب المئوية لعبارات المحور الأول: (: يوضح4/1جدول )

 المجموع لا أوافق محايد أوافق المجموع العبارة
. الػػػزمف الػػػذم يقضػػػيو المعمػػػـ مػػػع الطفػػػؿ 1

المعػػػػػػاؽ يكػػػػػػكف خصػػػػػػمان عمػػػػػػى أدائػػػػػػو مػػػػػػع 
 الآخريف.

 80 13 10 57 العدد
 %100 16.2 12.5 71.2 النسبة%

. يرتبػػؾ المعمػػـ مػػف سػػمكؾ الطفػػؿ المعػػاؽ 2
 عقميان داخؿ الفصؿ.

 80 10 10 10 العدد
 %100 12.5 12.5 75.0 النسبة%

. للإدماج آثار سمبية عمى النمك العاطفي 3
 لمطفؿ المعاؽ عقميان.

 80 37 17 26 العدد
 %100 46.2 21.2 32.5 النسبة%

. الإدمػػػػاج يتطمػػػػب تغييػػػػرات جكىريػػػػة فػػػػي 4
كػػػؿ مػػػا لػػػو علاقػػػة بػػػالمنيج داخػػػؿ الفصػػػكؿ 

 .المدرسية

 80 28 16 36 العدد
 %100 35.0 20.0 45.0 النسبة%

. الطفؿ المعاؽ سكؼ يعزؿ اجتماعيان مف 5
 .ساسداخؿ مدرسة الأ طفاؿقبؿ الأ

 80 18 13 49 العدد

 %100 22.5 16.2 61.2 النسبة%
. تفيػػػـ المعمػػػـ لعمميػػػة الإدمػػػاج يقمػػػؿ مػػػف 6

 العقمية. عاقةإحساس الطفؿ المعاؽ بالإ
 80 46 13 21 العدد

 %100 47.5 16.2 26.2 النسبة%
 80 13 13 54 العدد. الإدمػػػػػػػػػػػػاج ييػػػػػػػػػػػػيء فػػػػػػػػػػػػرص لمتفاعػػػػػػػػػػػػؿ 7
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الاجتمػػػػػػػػاعي ممػػػػػػػػا ينمػػػػػػػػي بشػػػػػػػػكؿ أفضػػػػػػػػؿ 
 الميارات الحياتية عند الطفؿ المعاؽ عقميان.

 %100 16.2 16.2 67.5 النسبة%

التربكيػػػة التػػػي يقػػػكـ  نشػػػطة. كثيػػػر مػػػف الأ8
قيف المعػػػػا طفػػػػاؿمػػػػع الأ سػػػػاسبيػػػػا معمػػػػـ الأ

 العادييف. طفاؿتصح للأ

 80 34 12 34 العدد
 %100 42.5 15.0 42.5 النسبة%

. الإدمػػػاج ييػػػيء فػػػرص لمتنػػػافس العممػػػي 9
 كػػاديميممػػا ينمػػي بشػػكؿ أفضػػؿ الجانػػب الأ

 لممعاؽ.

 80 21 11 48 العدد
 %100 26.2 13.8 60.0 النسبة%

المعػػاقيف فػػي المدرسػػة  طفػػاؿ. إدمػػاج الأ10
 طفػػػاؿلاختلافػػػات بػػػيف الأيػػػؤدم إلػػػى تقبػػػؿ ا

 جميعان.

 80 12 21 47 العدد
 %100 15.0 26.2 58.8 النسبة%

يتمقػكا التعمػيـ مػع أف  . مف حؽ المعاقيف11
 يـ في المدارس العادية.أقران

 80 25 17 38 العدد
 %100 13.2 21.2 47.2 النسبة%

 830 257 153 420 العدد مجموع اجابات المحور
 %31.0 %18.4 %50.6 النسبة% 

 م2017الباحثة من بيانات الدراسة الميدانية  إعدادالمصدر: 
 يتضح ان: (4/1)من الجدول

الزمف الذم يقضيو المعمـ مع الطفؿ المعاؽ يككف خصمان أف  % يكافقكف عمى7162
 % لا يكافقكف.1662ك % محايدكف،1265، كعمى أدائو مع الآخريف

 ،سمكؾ الطفؿ المعاؽ عقميان داخؿ الفصؿ يرتبؾ المعمـ مفأف  % يكافقكف عمى75
 % لا يكافقكف.1265ك % محايدكف،1265ك

 ،للإدماج آثار سمبية عمى النمك العاطفي لمطفؿ المعاؽ عقميان أف  % يكافقكف عمى26
 % لا يكافقكف.4662ك % محايدكف،2162ك

يج الإدماج يتطمب تغييرات جكىرية في كؿ ما لو علاقة بالمنأف  % يكافقكف عمى45
 % لا يكافقكف.35ك % محايدكف،21ك ،داخؿ الفصكؿ المدرسية
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داخؿ  طفاؿالطفؿ المعاؽ سكؼ يعزؿ اجتماعيان مف قبؿ الأأف  % يكافقكف عمى6162
 % لا يكافقكف.2265ك % محايدكف،1662ك ،ساسمدرسة الأ

تفيـ المعمـ لعممية الإدماج يقمؿ مف إحساس الطفؿ المعاؽ أف  % يكافقكف عمى2662
 % لا يكافقكف.4765ك % محايدكف،1662ك ،العقمية عاقةبالإ

الإدماج يييء فرص لمتفاعؿ الاجتماعي مما ينمي بشكؿ أف  % يكافقكف عمى6765
% لا 1662ك % محايدكف،1662، كأفضؿ الميارات الحياتية عند الطفؿ المعاؽ عقميان 

 يكافقكف.

مع  ساسكـ بيا معمـ الأالتربكية التي يق نشطةكثير مف الأأف  % يكافقكف عمى4265
 % لا يكافقكف.4265ك % محايدكف،15ك ،العادييف طفاؿالمعاقيف تصح للأ طفاؿالأ

الإدماج يييء فرص لمتنافس العممي مما ينمي بشكؿ أفضؿ أف  % يكافقكف عمى61
 % لا يكافقكف.2662ك % محايدكف،1368ك ،لممعاؽ كاديميالجانب الأ

المعاقيف في المدرسة يؤدم إلى تقبؿ  اؿطفإدماج الأأف  % يكافقكف عمى5865
 % لا يكافقكف.15ك % محايدكف،2662ك ،جميعان  طفاؿالاختلافات بيف الأ

يـ في المدارس أقرانيتمقكا التعميـ مع أف  مف حؽ المعاقيفأف  % يكافقكف عمى4762
 % لا يكافقكف.1362% محايدكف، ك. 2162ك ،العادية

حراف المعياري  بالإضافة لقيمة مربع نالا ( : يوضح الوسط الحسابي و 4/2جدول )
 كاي والقيمة الاحتمالية  لعبارات المحور الأول 

الوسط  العبارة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 مربع كاي

القيمة 
 الاستنتاج الاحتمالية

. الػػػزمف الػػػذم يقضػػػيو المعمػػػـ مػػػع 1
الطفػػػؿ المعػػػػاؽ يكػػػػكف خصػػػػمان عمػػػػى 

 أدائو مع الآخريف.
 دالة 6566 51.93 65.0 5522

. يرتبػػػؾ المعمػػػـ مػػػف سػػػمكؾ الطفػػػؿ 2
 المعاؽ عقميان داخؿ الفصؿ.

 دالة 6565 7653 ..65 65.0

. للإدمػػاج آثػػار سػػمبية عمػػى النمػػك 3
 العاطفي لمطفؿ المعاؽ عقميان.

 دالة 6566 28653 65.0 5566
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. الإدماج يتطمب تغييرات جكىريػة 4
فػي كػػؿ مػا لػػو علاقػة بػػالمنيج داخػػؿ 

 لمدرسية.الفصكؿ ا
 دالة 6566 22623 ..65 55.0

. الطفػػػػػػػؿ المعػػػػػػػػاؽ سػػػػػػػكؼ يعػػػػػػػػزؿ 5
داخػػػػؿ  طفػػػػاؿاجتماعيػػػػان مػػػػف قبػػػػؿ الأ

 .ساسمدرسة الأ
 دالة 6566 62651 ..65 6500

. تفيـ المعمـ لعمميػة الإدمػاج يقمػؿ 6
 عاقػةمف إحساس الطفػؿ المعػاؽ بالإ

 العقمية.
 دالة 6566 42613 65.6 .550

تفاعػػػػؿ . الإدمػػػػاج ييػػػػيء فػػػػرص لم7
الاجتمػػاعي ممػػا ينمػػي بشػػكؿ أفضػػؿ 
الميػػػػػػػػػارات الحياتيػػػػػػػػػة عنػػػػػػػػػد الطفػػػػػػػػػؿ 

 المعاؽ عقميان.

 دالة 6566 12611 65.0 5526

التربكيػة التػي  نشػطة. كثير مػف الأ8
 طفػػاؿمػع الأ سػػاسيقػكـ بيػػا معمػـ الأ
 العادييف. طفاؿالمعاقيف تصح للأ

 دالة 6566 27648 .650 5566

. الإدمػػػػاج ييػػػػيء فػػػػرص لمتنػػػػافس 9
العممػػػػػي ممػػػػػا ينمػػػػػي بشػػػػػكؿ أفضػػػػػؿ 

 لممعاؽ. كاديميالجانب الأ
 دالة 6566 24678 ..65 55.2

المعػػػػاقيف فػػػػي  طفػػػػاؿ. إدمػػػػاج الأ10
المدرسة يؤدم إلى تقبػؿ الاختلافػات 

 جميعان. طفاؿبيف الأ
 دالة 6566 8643 65.2 5522

يتمقػػػػػكا أف  . مػػػػػف حػػػػػؽ المعػػػػػاقيف11
يـ فػػػػػػي المػػػػػػدارس أقػػػػػػرانالتعمػػػػػػيـ مػػػػػػع 

 العادية.
 دالة 6566 ..5.. ..65 5.16

 م2017الباحثة من بيانات الدراسة الميدانية  إعدادالمصدر: 
يُلاحػػػػػػظ أف الفقػػػػػػرات التػػػػػػي حػػػػػػازت عمػػػػػػى غالبيػػػػػػة مكافقػػػػػػة تراكحػػػػػػت ( 4/2)مػػػػػػف الجػػػػػػدكؿ

 2.63-2.34المتكسػػطات الحسػػابية التػػي تعبػػر عػػف اتجاىػػات أفػػراد العينػػة تراكحػػت بػػيف 
افقػة( فػي التػدرج الثلاثػي. كىػي مرتبػة حسػب الأعمػى كىي تقع في المدل الذم يمثؿ )المك 

 مكافقةن كالآتي: 
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بمتكسػط  ،(العقميػة عاقػةتفيـ المعمـ لعممية الإدمػاج يقمػؿ مػف إحسػاس الطفػؿ المعػاؽ بالإ)
 . كيُستنتج مف ىذه النتيجة أىمية دكر المعمميف عمى تفيـ إحساس الطفؿ المعاؽ..550

الػزمف الػذم يقضػيو المعمػـ مػع الطفػؿ المعػاؽ يكػكف أف يمي ىذه الفقرة مػف حيػث المكافقػة 
. كتعتبػر ىػذه الناحيػة سػمبية. حيػث يػػرل 5522بمتكسػػط  ،خصػمان عمػى أدائػو مػع الآخػريف

المعممكف أف إدمػاج الطفػؿ المعػاؽ يُمقػي عمػى المعمػـ مسػؤكلية إضػافية جػراء الكقػت الػذم 
 .يقضيو معيـ، مما يؤثر سمبان عمى الزمف المخصص لتدريس المقرر

لمتفاعػؿ الاجتمػاعي  ان فرصػيييػئ الإدمػاج العبارة الثالثة مػف حيػث ترتيػب المكافقػة ىػي أف 
. كتعتبػر ىػذه 5526،مما ينمػي بشػكؿ أفضػؿ الميػارات الحياتيػة عنػد الطفػؿ المعػاؽ عقميػان 

ككػػػذلؾ مػػػف  المػػػف النػػػكاحي الإيجابيػػػة التػػػي يراىػػػا المعممػػػكف فػػػي عمميػػػة إدمػػػاج المعػػػاقيف.
ىػػػا المعممػػػكف إيجابيػػػة فػػػي عمميػػػة الإدمػػػاج كىػػػي تصػػػب فػػػي مصػػػمحة النػػػكاحي التػػػي يعتبر 

جميعػان، حيػث بمػغ  طفػاؿالطفؿ المعاؽ أف الإدماج يساعدىـ فػي تقبػؿ الاختلافػات بػيف الأ
 5522المتكسط 

الإدماج يتطمب تغييرات جكىرية في كػؿ مػا كما يتفؽ غالبية المعمميف مف أفراد العينة أف 
 .55.0حيث بمغ المتكسط  ،المدرسية لو علاقة بالمنيج داخؿ الفصكؿ

فػرص لمتنػافس يييػئ الإدمػاج أخيران مف حيث الجكانب التي حازت عمى غالبية مكافقػة أف 
 .55.2حيث بمغ المتكسط  ،العممي مما ينمي بشكؿ أفضؿ الجانب الأكاديمي لممعاؽ

ا مسػاكية الفقرات التالية جاءت المتكسطات الحسابية في المدل الذم يمثؿ الحياد مػع أنيػ
مػف حػؽ المعػاقيف أف يتمقػكا التعمػيـ مػع أقػرانيـ ( كىػي أف 5أك أكبر مف الكسط الفرضي )

للإدمػاج آثػار سػمبية عمػى النمػك العػاطفي ، يمييػا أف 5560بمتكسط  ،في المدارس العادية
، كأخيػػػران كبمتكسػػػط مسػػػاك  تممامػػػان لمكسػػػط الفرضػػػي 5566بمتكسػػػط  ،لمطفػػػؿ المعػػػاؽ عقميػػػان 

المعػػاقيف  طفػػاؿمػػع الأ سػػاسمػػف الأنشػػطة التربكيػػة التػػي يقػػكـ بيػػا معمػػـ الأ( أف كثيػػر 5)
 .العادييف طفاؿتصح للأ
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كعػػػزؿ الطفػػػؿ  ،المعمػػػـ مػػػف سػػػمكؾ الطفػػػؿ المعػػػاؽ عقميػػػان داخػػػؿ الفصػػػؿأمػػػا عػػػف ارتبػػػاؾ 
 6500، ك65.0فجػػاءت بمتكسػػطات  سػػاسداخػػؿ مدرسػػة الأ طفػػاؿاجتماعيػػان مػػف قبػػؿ الأ

 البية المعمميف لـ يتفقكا مع ىذا الرأم.عمى التكالي. مما يعني أف غ

الكسط الحسابي لغالبية العبارات أكبر مف الكسط أف تستخمص الباحثة مف الجدكؿ 
الانحراؼ ، أما لى مكافقة المبحكثيف عمى عبارات المحكرإالحسابي الفرضي مما يشير 

القيمة أما  ،جابات المبحكثيفإ( مما يشير إلى تجانس 0.9-0.7المعيارم فيتراكح بيف )
 .إحصائيةمما يدؿ عمى كجكد دلالة  0.05الاحتمالية فيي اقؿ مف مستكل المعنكية 

كتتفؽ الباحثة مع آراء المعمميف في تحفظيـ عمى إمكانية الدمج في كثير مف      
الجكانب، حيث أف الدمج إذا لـ يتـ كفقان لكثير مف الضكابط ، قد يترتب عميو آثار سمبية 

رة الفشؿ عند المعكقيف كبالتالي التأثير عمى مستكل دافعيتيـ نحك التعمـ مثؿ تدعيـ فك
خاصة أف كانت متطمبات المدرسة تفكؽ قدراتيـ. كالضكابط كالشركط كما ذكرىا )( مثؿ 

تدريب كتثقيؼ المعمميف بشكؿ يتناسب مع أىداؼ الاختيار السميـ كالمناسب لممدرسة، ك 
كرة الدمج، كالاختيار السميـ كالمناسب لمجمكعة البرنامج كيحقؽ التقبؿ المطمكب لف

شراؾ أكلياء الأمكر في التخطيط لمبرنامج بكافة مراحمو،  الأطفاؿ المراد دمجيـ، كا 
كضركرة تييئة طلاب المدارس العامة لمبرنامج كتعريفيـ بخصائص الأطفاؿ المعاقيف. 

زارة التربية كالتعميـ كعميو فإف الباحثة ترل التخطيط الجيد لمدمج كضكابطو مف قبؿ ك 
كتعميـ الضكابط كالشركط عمى المدارس كتدريب المتخصصيف في متابعة ىذه الضكابط 

 عند قبكؿ التلاميذ في المدارس الاعتيادية.
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ما ىي أبرز المشكلات التي تواجو دمج التلاميذ المعاقين مناقشة السؤال الثاني: 
 عقمياً من واقع دمجيم مع التلاميذ الأسوياء؟

 (: يوضح التكرارات والنسب المئوية لعبارات المحور الثاني:4/3جدول )
 المجموع لا أوافق محايد أوافق  العبارة

العقميػػػػػػة البسػػػػػػيطة  عاقػػػػػػة. ذكم الإ1
يتمقػػػكا التعمػػػيـ فػػػي مػػػدارس أف  يمكػػػف

 .صحاءللأ ساسالتعميـ الأ

 80 14 15 51 العدد
 %100 17.5 18.8 63.8 النسبة%

الطفػػػؿ العػػػادم  يػػػدرسأف  . يمكػػػف2
 كالمعاؽ عقميان في نفس الفصؿ.

 80 43 16 21 العدد
 %100 53.8 20.0 26.2 النسبة%

المتكسػػػػطة  عقميػػػػةال عاقػػػػة. ذكم الإ3
يـ أقػػرانيتمقػػكا التعمػػيـ مػػع أف  يمكػػنيـ

 داخؿ الفصكؿ.

 80 16 22 42 العدد
 %100 20.0 27.5 52.5 النسبة%

العقميػػػػػػػة الشػػػػػػػديدة  عاقػػػػػػػة. ذكم الإ4
 اجكف لمعمـ تربية خاصة.يحت

 80 7 3 70 العدد
 %100 8.8 3.8 87.5 النسبة%

الشػػػػػػػديدة  عقميػػػػػػػةال عاقػػػػػػػة. ذكم الإ5
يحتاجكف لفصػكؿ خاصػة بيػـ داخػؿ 

 حكش المدرسة.

 80 24 8 48 العدد
 %100 30.0 10.0 60.0 النسبة%

. الطفػػػػػػػؿ المعػػػػػػػاؽ عقميػػػػػػػان يحتػػػػػػػاج 6
 لمنيج خاص.

 80 12 7 61 العدد
 %100 15.0 8.8 76.2 النسبة%

 480 116 71 293 العدد جابات المحورإمجموع 
  %24.2 %15 %24.2 النسبة%

 م2017الباحثة من بيانات الدراسة الميدانية  إعدادالمصدر: 
 ن:أيتضح  ( 4/3) من الجدول

يتمقكا التعميـ في أف  العقمية البسيطة يمكف عاقةذكم الإأف  % يكافقكف عمى6368
 % لا يكافقكف.1765ك % محايدكف،1868ك ،صحاءللأ ساسيـ الأمدارس التعم
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، يدرس الطفؿ العادم كالمعاؽ عقميان في نفس الفصؿأف  يمكفأف  % يكافقكف عمى2662
 % لا يكافقكف.5368ك % محايدكف،21ك

يتمقكا التعميـ مع أف  المتكسطة يمكنيـ عقميةال عاقةذكم الإأف  % يكافقكف عمى5265
 % لا يكافقكف.21ك % محايدكف،2765ك ،فصكؿيـ داخؿ الأقران

 ،العقمية الشديدة يحتاجكف لمعمـ تربية خاصة عاقةذكم الإأف  .% يكافقكف عمى87
 % لا يكافقكف.868ك % محايدكف،368ك

الشديدة يحتاجكف لفصكؿ خاصة بيـ داخؿ العقمية  عاقةذكم الإأف  % يكافقكف عمى61
 يكافقكف.% لا 31ك % محايدكف،11، كحكش المدرسة

 % محايدكف،868، كالطفؿ المعاؽ عقميان يحتاج لمنيج خاصأف  % يكافقكف عمى7662
 % لا يكافقكف.15ك

حراف المعياري  بالإضافة لقيمة مربع ن( : يوضح الوسط الحسابي والا 4/4جدول )
 كثر قبولاً لأ العقمية ا عاقةالإ أنواعكاي والقيمة الاحتمالية  لعبارات المحور الثاني )ما 

 (ساسدماجيم في مدارس الأإكثر رفضاَ تجاه لأ وا

الوسط  العبارة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة مربع 
 كاي

القيمة 
 الاستنتاج الاحتمالية

العقميػػػػػػػة البسػػػػػػػيطة  عاقػػػػػػة. ذكم الإ1
يتمقػػػكا التعمػػػيـ فػػػي مػػػدارس أف  يمكػػػف

 .صحاءللأ ساسالتعميـ الأ

 دالة 6566 15648 ..65 5520

س الطفػػػؿ العػػػادم يػػػدر أف  . يمكػػػف2
 كالمعاؽ عقميان في نفس الفصؿ.

 دالة 6566 13691 65.0 ..65

المتكسػػػػطة  عقميػػػػةال عاقػػػػة. ذكم الإ3
يـ أقػػرانيتمقػػكا التعمػػيـ مػػع أف  يمكػػنيـ

 داخؿ الفصكؿ.

 دالة 6566 115693 65.0 ..55

العقميػػػػػػػػة الشػػػػػػػػديدة  عاقػػػػػػػػة. ذكم الإ4
 يحتاجكف لمعمـ تربية خاصة.

 دالة 6566 31641 6520 55.0
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الشػػػػػػػػديدة  عقميػػػػػػػػةال عاقػػػػػػػػة. ذكم الإ5
يحتػاجكف لفصػكؿ خاصػػة بيػـ داخػػؿ 

 حكش المدرسة.

 دالة 6566 66678 6506 55.6

. الطفػػػػػػػؿ المعػػػػػػػاؽ عقميػػػػػػػان يحتػػػػػػػاج 6
 لمنيج خاص.

 دالة 6566 .0650 65.2 5506

 م2017الباحثة من بيانات الدراسة الميدانية  إعدادالمصدر: 
سط الحسابي لغالبية العبارات أكبر مف الكسط الحسابي يتضح أف الك  (4/4)مف الجدكؿ

الانحراؼ المعيارم ، أما لى مكافقة المبحكثيف عمى عبارات المحكرإالفرضي مما يشير 
القيمة الاحتمالية ، أما جابات المبحكثيفإ( مما يشير إلى تجانس 0.9-0.5فيتراكح بيف )

 دلالة إحصائية. مما يدؿ عمى كجكد 0.05فيي اقؿ مف مستكل المعنكية 
 يمكف ترتيب الفقرات حسب المتكسطات الأعمى. كلتفصيؿ ذلؾ 

فنجد أف احتياج ذكم الإعاقة العقمية الشديدة لمعمـ تربية خاصة، بأعمى متكسط حيث 
، أم أف غالبية أفراد العينة قد أبدكا مكافقة عمى ذلؾ. كيعضد ىذا الاتجاه مف 55.0بمغ 

الطفؿ المعاؽ مى العبارة التي تيميا مف حيث المكافقة كىي أف قبؿ أفراد العينة مكافقتيـ ع
 . 5506بمتكسط  ،عقميان يحتاج لمنيج خاص

كترل الباحثة أف ىناؾ تكافؽ بيف ىاتيف العبارتيف حيث يتفؽ غالبية أفراد العينة عمى 
احتياج طفؿ الإعاقة الخاصة لمنيج خاص كمعمميف متخصصيف في التعامؿ مع ىذه 

 الحالة.
فػػػيمكف أف يتمقػػػكا التعمػػػيـ فػػػي مػػػدارس التعمػػػيـ الأسػػػاس ا ذكم الإعاقػػػة القميػػػة البسػػػيطة أمػػػ

. كمػػػا أف 5520للأصػػحاء، حيػػػث بمػػػغ المتكسػػط لإجابػػػات أفػػػراد العينػػػة عمػػى ىػػػذه العبػػػارة 
ذكم الإعاقػػػػة القميػػػػة المتكسػػػػطة يمكػػػػنيـ تمقػػػػي التعمػػػػيـ مػػػػع أقػػػػرانيـ داخػػػػؿ الفصػػػػكؿ، بمػػػػغ 

 ...55المتكسط ليذه العبارة 
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ذكم الإعاقة العقمية الشديدة يحتاجكف لفصكؿ خاصة بيـ لعبارة التي تنص عمى أف ا
. مما يعني كقكعيا في المدل الذم يمثؿ 55.6جاءت بمتكسط  ،داخؿ حكش المدرسة

 الحياد. 

يدرس الطفؿ ( ىي إمكانية أف 2الفقرة التي جاءت بمتكسط أقؿ مف الكسط الفرضي )
 ...65بمتكسط  ،الفصؿالعادم كالمعاؽ عقميان في نفس 

لمعاؽ عقميان مما تقدـ يمكف استنتاج تحفظ المعمميف مف أفراد العينة عمى دمج الطفؿ ا
في المدارس العادية. كيمكف القكؿ بأف اتجاه أفراد العينة عمى تخصيص مدارس خاصة 

كمعمميف متخصصيف في ىذا المجاؿ. كما يمكف إنشاء فصكؿ  ،لممعاقيف كمنيج خاص
اقيف عقميان، إذا كاف مستكل الإعاقة بسيطة أك متكسطة، داخؿ المدارس، مع خاصة لممع

 كجكد معمميف متخصصيف.
مما تقدـ يمكف استنتاج تحفظ المعمميف مف أفراد العينة عمى دمج الطفؿ المعاؽ       

عقميان في المدارس العادية. كيمكف القكؿ بأف اتجاه أفراد العينة عمى تخصيص مدارس 
اقيف كمنيج خاص، كمعمميف متخصصيف في ىذا المجاؿ. كما يمكف إنشاء خاصة لممع

فصكؿ خاصة لممعاقيف عقميان، إذا كاف مستكل الإعاقة بسيطة أك متكسطة، داخؿ 
 المدارس، مع كجكد معمميف متخصصيف.

كىذا يتفؽ ما جاء في مناقشة السؤاؿ الأكؿ، في أىمية كضع خطط مف قبؿ القائميف 
، يتـ اتباعيا عند قبكؿ أك رفض التلاميذ المعاقيف في المدارس عمى أمر المعاقيف

 الاعتيادية حسب تقييـ الحالات مف قبؿ متخصصيف في المدارس.
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ما ىي أنواع الإعاقة العقمية الأكثر قبولًا والأكثر رفضاً تجاه مناقشة السؤال الثالث: 
 إدماجيم في مدارس الأساس؟

 الثالثنسب المئكية لعبارات المحكر (: يكضح التكرارات كال4/5جدكؿ )
 المجموع لا أوافق محايد أوافق  العبارة

. عػػػػػػدـ تػػػػػػكفير الخػػػػػػدمات الطبيػػػػػػة 1
 المساعدة لممعاؽ داخؿ المدرسة.

 80 17 4 59 العدد
 %100 21.2 5.0 73.8 النسبة%

. عػػػدـ مركنػػػة المػػػنيج فػػػي مدرسػػػة 2
ممػػػػػا يػػػػػؤدم إلػػػػػى ضػػػػػػعؼ  سػػػػػاسالأ

 اسػػػػػػػػػػػػتجابتو لاحتياجػػػػػػػػػػػػات المعػػػػػػػػػػػػاؽ
 التربكية.

 80 12 13 55 العدد
 %100 15.0 16.2 68.8 النسبة%

. نظػػػػػػػرة المجتمػػػػػػػع السػػػػػػػمبية نحػػػػػػػك 3
 المعاؽ عقميان.

 80 19 16 45 العدد
 %100 23.8 20.0 56.2 النسبة%

يحتػػػػؾ أف  مػػػػكرلأ. رفػػػض أكليػػػػاء ا4
المعػاقيف  طفػاؿيـ العاديكف بالأأطفال
 عقميان.

 80 27 19 34 العدد
 %100 33.8 23.8 42.5 النسبة%

. عػػػػػػػػدـ تأىيػػػػػػػػػؿ المعمػػػػػػػػـ العػػػػػػػػػادم 5
لمتعامػػػػؿ مػػػػع الطفػػػػؿ المعػػػػاؽ داخػػػػؿ 

 الفصؿ العادم.

 80 14 12 54 العدد
 %100 17.5 15.0 67.5 النسبة%

مكانيػات كالكسػائؿ لإ. عدـ تػكفير ا6
التعميميػػػػػػة المناسػػػػػػبة لممعػػػػػػاؽ داخػػػػػػؿ 

 .ساسمدرسة الأ

 80 8 7 65 العدد
 %100 10.0 8.8 81.2 النسبة%

. عػػػدـ تأىيػػػؿ المعمػػػـ لمتعامػػػؿ مػػػع 7
 .عاقةالإ

 80 13 7 60 العدد
 %100 16.2 8.8 75.0 النسبة%
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. المػػػػنيج غيػػػػر ملائػػػػـ مػػػػع الطفػػػػؿ 8
 المعاؽ.

 80 8 15 57 العدد
 %100 10.0 18.8 71.2 النسبة%

. عدـ ملائمػة البيئػة المدرسػية مػع 9
 الطفؿ المعاؽ.

 80 16 17 47 العدد
 %100 20.0 21.2 58.8 النسبة%

. التمميػػػػذ يسػػػػتعطؼ المعمػػػػـ فػػػػي 10
 التعامؿ معو.

 80 13 16 51 العدد
 %100 16.2 20.0 63.8 النسبة%

 800 147 126 527 العدد مجموع اجابات المحور
  %18.4 %15.8 %65.9 النسبة%

 م2017الباحثة من بيانات الدراسة الميدانية  إعدادالمصدر: 
 ان: يتضح (4/5) من الجدول

 ،عدـ تكفير الخدمات الطبية المساعدة لممعاؽ داخؿ المدرسةأف  % يكافقكف عمى7368
 % لا يكافقكف.2162ك % محايدكف،5ك

مما يؤدم إلى ضعؼ  ساسعدـ مركنة المنيج في مدرسة الأأف  % يكافقكف عمى6868
 % لا يكافقكف.15% محايدكف، ك.1662، كاستجابتو لاحتياجات المعاؽ التربكية

 % محايدكف،21ك ،نظرة المجتمع السمبية نحك المعاؽ عقميان أف  % يكافقكف عمى56.2
 % لا يكافقكف.31ك

 طفاؿيـ العاديكف بالأأطفاليحتؾ أف  رفض أكلياء الامكرأف  .% يكافقكف عمى4265
 % لا يكافقكف.3368ك % محايدكف،23، كالمعاقيف عقميان 

دم لمتعامؿ مع الطفؿ المعاؽ داخؿ عدـ تأىيؿ المعمـ العاأف  % يكافقكف عمى6765
 % لا يكافقكف.1765ك % محايدكف،15، كالفصؿ العادم

عدـ تكفير الامكانيات كالكسائؿ التعميمية المناسبة لممعاؽ أف  % يكافقكف عمى8162
 % لا يكافقكف.11ك % محايدكف،868ك ،ساسداخؿ مدرسة الأ

 % محايدكف،868، كعاقةعدـ تأىيؿ المعمـ لمتعامؿ مع الإأف  % يكافقكف عمى75
 % لا يكافقكف.1662ك
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 % محايدكف،1868ك ،المنيج غير ملائـ مع الطفؿ المعاؽأف  % يكافقكف عمى7162
 % لا يكافقكف.11ك

% 2162، كعدـ ملائمة البيئة المدرسية مع الطفؿ المعاؽأف  % يكافقكف عمى5868.
 % لا يكافقكف.21ك محايدكف،

 % محايدكف،21ك ،يستعطؼ المعمـ في التعامؿ معو التمميذأف  % يكافقكف عمى6368
 % لا يكافقكف.1662ك

حراف المعياري  بالإضافة لقيمة مربع ن( : يوضح الوسط الحسابي والا 4/6جدول )
دماج إكاي والقيمة الاحتمالية  لعبارات المحور الثالث )ما المشكلات التي تحول دون 

 (ساسالمعاقين عقمياً في مدارس الأ طفالالأ

 العبارة
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 مربع كاي

القيمة 
 الاحتمالية

 الاستنتاج

. عػػػػػػدـ تػػػػػػكفير الخػػػػػػدمات الطبيػػػػػػة 9
 المساعدة لممعاؽ داخؿ المدرسة.

 دالة 1511 35578 1584 7554

. عػػدـ مركنػػػة المػػنيج فػػػي مدرسػػػة 7
ممػػػػػا يػػػػػؤدم إلػػػػػى ضػػػػػعؼ  سػػػػػاسالأ

اسػػػػػػػػػػػػتجابتو لاحتياجػػػػػػػػػػػػات المعػػػػػػػػػػػػاؽ 
 التربكية.

 دالة 1511 99518 1575 7553

. نظػػػػػػػرة المجتمػػػػػػػع السػػػػػػػمبية نحػػػػػػػك 4
 المعاؽ عقميان.

 دالة 1511 3574 1583 7544

يحتػػػؾ أف  مػػػكرلأ. رفػػػض أكليػػػاء ا3
المعػاقيف  طفاؿيـ العاديكف بالأأطفال
 عقميان.

 دالة 1511 37591 1587 7519

. عػػػػػػػػدـ تأىيػػػػػػػػؿ المعمػػػػػػػػـ العػػػػػػػػادم 5
لمتعامػػػػؿ مػػػػع الطفػػػػؿ المعػػػػاؽ داخػػػػؿ 

 ؿ العادم.الفص

 دالة 1511 87568 1578 7551

 دالة 1511 64598 1563 7579مكانيػات كالكسػائؿ لإ. عدـ تكفير ا6
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التعميميػػػػػة المناسػػػػػػبة لممعػػػػػاؽ داخػػػػػػؿ 
 .ساسمدرسة الأ

. عػػػدـ تأىيػػػؿ المعمػػػـ لمتعامػػػؿ مػػػع 7
 .عاقةالإ

 دالة 1511 57568 1576 7559

. المػػػنيج غيػػػر ملائػػػػـ مػػػع الطفػػػػؿ 8
 المعاؽ.

 دالة 1511 74578 1567 7569

. عدـ ملائمة البيئػة المدرسػية مػع 9
 الطفؿ المعاؽ.

 دالة 1511 44538 1581 7549

. التمميػػػػذ يسػػػػتعطؼ المعمػػػػـ فػػػػي 91
 التعامؿ معو.

 دالة 1511 59594 1576 7538

 م2017الباحثة من بيانات الدراسة الميدانية  إعدادالمصدر: 
العبارات أكبر مف الكسط الحسابي البية لغالكسط الحسابي أف  يتضح (4/6) مف الجدكؿ

الانحراؼ المعيارم أما  الفرضي مما يشير الى مكافقة المبحكثيف عمى عبارات المحكر،
القيمة الاحتمالية أما  جابات المبحكثيف،إ( مما يشير إلى تجانس 0.8-0.6فيتراكح بيف )

 ة.مما يدؿ عمى كجكد دلالة إحصائي 0.05فيي اقؿ مف مستكل المعنكية 
التي جاءت بمتكسطات تقع في المدل الذم يمثؿ المكافقة كعميو يمكف ترتيب المشكلات 

 كالتالي:
 عدـ تكفير الخدمات الطبية المساعدة لممعاؽ داخؿ المدرسة. -

 مكانيات كالكسائؿ التعميمية المناسبة لممعاؽ داخؿ مدرسة الأساسلإعدـ تكفير ا -

 .المنيج غير ملائـ مع الطفؿ المعاؽ -

 تأىيؿ المعمـ لمتعامؿ مع الإعاقة.عدـ  -

عدـ مركنة المنيج في مدرسة الأساس مما يؤدم إلى ضعؼ استجابتو  -
 لاحتياجات المعاؽ التربكية.

 ،عدـ تأىيؿ المعمـ العادم لمتعامؿ مع الطفؿ المعاؽ داخؿ الفصؿ العادم. -

 التمميذ يستعطؼ المعمـ في التعامؿ معو. -
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 لطفؿ المعاؽ.عدـ ملائمة البيئة المدرسية مع ا -

 نظرة المجتمع السمبية نحك المعاؽ عقميان. -

فقد بمغ  المعاقيف عقميان. طفاؿيـ العاديكف بالأأطفالاحتكاؾ مكر لأرفض أكلياء اأما 
 ، مما يعني غمبة الحياد.7519المتكسط 

كبناءن عمى ىذه النتيجة فإف الدمج ينبغي أف يتـ أكلان بتقييـ حالة الإعاقة لدل الطفؿ 
تدريب كتثقيؼ ـ إتباع الشركط اللازمة كالاختيار السميـ كالمناسب لممدرسة، ك كمف ث

المعمميف بشكؿ يتناسب مع أىداؼ البرنامج كيحقؽ التقبؿ المطمكب لفكرة الدمج. 
كضركرة تييئة طلاب المدارس العامة لمبرنامج كتعريفيـ بخصائص الأطفاؿ المعاقيف 

 ككيفية التعامؿ معيـ.
 ف:باحثة أتستنتج الكعميو 
المعاقيف عقميان  طفاؿالألإدماج ي ساسىناؾ تقبؿ المعمميف كالمدراء في التعميـ الأ .1

 .ساسمع غير المعاقيف داخؿ مدرسة الأ
ىناؾ المشكلات التي تكاجو دمج التلاميذ المعاقيف عقميان مف كاقع دمجيـ مع  .2

 .سكياءالتلاميذ الأ
تتمثؿ  ساسالأ مدارس في دماجيـإ تجاه رفضا   كثرلأكا قبكلان  كثرلأا العقمية عاقةالإ أنكاع

 العقمية الشديدة( عاقةالمتكسطة، الإ عقميةال عاقةالعقمية البسيطة، الإ عاقةفي )الإ
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 الفصل الخامس
 المقترحات -التوصيات  –النتائج 

يتناكؿ ىذا الفصؿ النتائج التي تـ التكصؿ إلييا مف خلاؿ تحميؿ كمناقشة 
 ابع، إضافة إلى تكصيات كمقترحات لدراسات مستقبمية.البيانات في الفصؿ الر 

 النتائج:
لتحفظ في حالات المعاقيف يتسـ بدرجة مف ا طفاؿاتجاه المعمميف نحك إدماج الأ-3

 الإعاقة البسيطة.
تكجد عدد مف المشكلات التي تكاجو إدماج الطفؿ المعاؽ عقميان في المدارس  -4

 الحككمية بمرحمة الأساس، أىميا:
 مكانيات كالكسائؿ التعميمية المناسبة لممعاؽ داخؿ مدرسة الأساسلإر اعدـ تكفي -

 .المنيج غير ملائـ مع الطفؿ المعاؽ -
 عدـ تأىيؿ المعمـ العادم لمتعامؿ مع الطفؿ المعاؽ داخؿ الفصؿ العادم. -
 عدـ ملائمة البيئة المدرسية مع الطفؿ المعاؽ. -

  التوصيات:
المدارس في ج الطمبة المعاقيف عقميا عمى كزارة التربية تحديد معايير لدم .1

 ية.ساسالحككمية الأ
 المعاقيف عقميا. لاستيعابالمدارس الحككمية في عمؿ غرؼ مصادر  .2
 العقمية كغيرىا. عاقةالإ احتياجاتالمدارس العادية لتناسب في تأىيؿ الأبنية  .3
 المدارس العادية.في تطكير قدرات العامميف  .4
 العقمية. عاقةالإ احتياجات كالمناىج لتلائـ نشطةتطكير الأ .5
 الصفكؼ حتى لا يككف عبء عمى المعمـ.في تقميؿ عدد الطمبة المعاقيف  .6
 التعامؿ مع الطمبة المعاقيف.في الكزارة قانكف التحفيز لممعمـ المتميز  تتبنىأف  .7
 أف تيتـ الكزارة بكفاية المعمـ. .8
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بيئات التعميمية الفي التعميـ مف خلاؿ دمجيـ في الطمبة المعاقيف حقيـ  إعطاء .9
 .سكياءيـ الأأقرانالعادية مع 

دراساتيـ في ضركرة تدريب المعمميف جميعيـ مف خلاؿ طرح مساقات  .10
 ة.كاديميالأ

 ـ لمقياـ بيذه الميمة.يضركرة إقامة الكرش كالدكرات التدريبية لممعمميف لتأىيم .11
 المقترحات:

المعمميف بمرحمة دراسة تحدد صعكبة دمج المعاقيف عقميا مف كجية نظر  إجراء .1
 .ساسالأ

المرحمة الثانكية نحك دمج المعاقيف عقميا معممي ات اتجاىدراسة مماثمة.  إجراء .2
 ية.ساسمدراس المرحمة الأفي 

الطمبة العادييف معممي الطمبة المعاقيف ك معممي دراسة تتناكؿ المقارنة بيف  إجراء .3
 مف حيث سمات الشخصية.

 الأخرل اقاتعات المعمميف نحك دمج الإاتجاىأخذ  .4
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 قائمة المصادر والمراجع
 أولًا:المصادر:

 القرآف الكريـ.  
 ثانياً: الكتب العربية:

، الككيت 1أحمد سيير)سيككلكجية الاطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة( ط -1
 ـ(.1995)

فعالية برنامج للأنشطة المدرسية في دمج الأطفاؿ المعاقيف عقميان )إيماف كاشؼ  -2
، مؤتمر الإرشاد النفسي جامعة عيف شمس (عادييفكسمعيان مع الأطفاؿ ال

 .(ـ1990)
جماؿ الخطيب كمنى الحديدم )المدخؿ إلى التربية الخاصة( ، عماف المممكة  -3

 ـ(.1997) 1ردنية الياشمية ، مكتبة الفلاح، طلأا
مطبعة  -، المكتبة الكطنية(مدخؿ إلى عمـ نفس الاحتياجات الخاصة)رقية السيد  -4

 ـ(.2010الخرطكـ )
سميماف الركحاني، )التخمؼ العقمي(، كمية التربية ، الأردف، دار كائؿ  -5

 ـ(.2000لمنشر)
القاىرة  ،1ط ، العربي الفكر دار:  (كالآثار الأسباب العقمي التخمؼ)صفكت فرج  -6

 ـ(.1990)
 النفس، عمـ مجمة ،(العادية المدارس في المعكقيف الأطفاؿ دمج) عادؿ خضر   -7

 ـ(، 1995،)34 العدد
 حمكاف جامعة ، (الخاصة الاحتياجات سايككلكجية)المطمب القريطي عبد  -8

 ـ(.2005)،4ط
 في المعكقيف إدماج لمؤتمر بحث ، (للإعاقة المسببة العكامؿ)عثماف نبيؿ فراج   -9

 ـ(.1974،)الرياض ، العامة الحياة
 ـ(،.2003عماد الغزك،)التربية لذكم الاحتياجات الخاصة(، ) -10
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 ، دار الفكر، عماف.1، ط(شكلات في التربية الخاصةقضايا كم)الركساف فاركؽ  -11
 (.ـ1998)فاط،

 فاطمة محمد عزت )النضج الاجتماعي لدم المتخمفيف عقميان(. -12
ستراتيجيات )فتحي السيد كعبد الرحيـ،  -13 سايككلكجيا الأطفاؿ غير العادييف كا 

 دار القمـ الككيت. –الجزء الثاني  –الككيت  – (التربية الخاصة
)سايككلكجيا التعمـ(، القاىرة، مكتبة الأنجمك المصرية، فتحي مصطفى، -14

 ـ(. 2004)
 ـ(.1988، معيد سكينة، )1فيصؿ محمد مكي، )صرخة في كادم الإنسانية( ط -15
 ـ(.1985، جامعة الزقازيؽ، )3كماؿ الدسكقي،)عمـ النفس كدراسة التكافؽ) ، ط -16
الطبعة  –عماف  -ماجدة السيد عبيد ،)تعميـ الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة( -17

 ـ(.2000الأكلى، دار الصفا لمنشر كالتكزيع،)
 ط(.-مختار حمزة، )مفيكـ الإتجاىات(، عمـ النفس الإجتماعى، )ب -18
 ت(.-ممدكح الكنانى، )سيككلكجية التعمـ كأنماط التعميـ(، )ب -19
، ، عماف: دار الفكر (تعميـ الأطفاؿ المتخمفيف عقميا.)نادر فيمى الزيكد  -20

(2000.) 
 ـ.1997)سيككلكجية الإعاقة العقمية(، دار الراتب الجامعية، لبناف  نشكانى، -21
دمج الأطفاؿ المتخمفيف عقميان في )اليانكر كتسيد لينش، بيتي ىكالد سميز ،  -22

، ، برامج كأنشطة، ترجمة سمية طو جميؿ كىالة الجركاني(مرحمة ما قبؿ المدرسة
(1999.) 
ؿ العمارم ، )المدخؿ إلى التربية يكسؼ القزكيني كعبد العزيز السرطاكم  ، جمي -23

، 2الإمارات العربية المتحدة ، دار القمـ لمنشر كالتكزيع، ط –الخاصة( ، دبي 
 ـ(. 1998)
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 الرسائل الجامعية:ثالثاً: 
كمية الدراسات  – (شراؼ الاجتماعي في مرحمة الأساسلإا): يأميرة سعد العرك -

 .(ـ)1993ضافية جامعة الخرطكـ ،لإا
الطاىر احمد : )أثر التعمـ بالملاحظة في تعديؿ السمكؾ التكافقي  انتصار عكض -

ماجستير غير  –لدل الأطفاؿ المعاقيف عقميان( ، كمية الآداب ، قسـ عمـ النفس 
 ـ(.2008منشكر )

جكف رايت: )مرجعان مختصران لمبرامج المصححو لزيادة السمكؾ التكالفقي عند  -
ديد كالحادة، الكللايات المتحدة المعاقيف عقميان مف فئة المتكسطة(،الش

 ـ(.2001الأمريكية،)
سمكل محمد صياـ: )مقترح لإكساب المعكقيف عقميان ميارات الحياة اليكمية(،  -

 ـ(.1993جامعة الخرطكـ، رسالة ماجستير غير منشكرة )
عثماف لبيب فراج: )الخصائص النفسية لممعاقيف عقميان كأثرىا عمى برنامج  -

 ـ(.1990صر العربية، )التأىيؿ(، جمعكرية م
ناىد حسف حمد: )أثر البرامج التدريبية كالتعميمية المقدمة لفئة الأطفاؿ المعاقيف  -

عقميان في تطكر القدرات النمائية(،جامعة الخرطكـ ، رسالة ماجستير غير منشكرة 
 ـ(.2001)
يكسؼ عبدالكىاب: )أثر تدريب أسر الطفؿ الممعاؽ عقميان عمى إستعماؿ طرؽ  -

جراء ات تعديؿ السمكؾ عمى تعمـ الطفؿ المعاؽ عقميان(، جامعة الممؾ فيد كا 
 ـ(.2000بالمممكة العربية السعكدية،)
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